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Hoofdstuk 1    
Onderwijs in tekenen en handvaardigheid

Tekenen en handvaardigheid gaan over beelden en vormen

BEGRIPPEN

	beelden
	beelden noemen we al die vormgevingen die door mensen gemaakt zijn en ergens naar verwijzen

	mentaal beeld
	een beeld dat in je geest ontstaat, een innerlijk beeld, een geestelijke voorstelling

	vorm
	een vormgeving zonder verwijsfunctie noemen we een vorm

een vaas verwijst nergens naar, het is een gebruiksvoorwerp

	beeld ( vorm
	verwijst ergens naar  ( verwijst nergens naar

	materiële weergave
	een beeld wordt altijd weergegeven b.v. op papier of in klei

	visuele beelden
	ook iets wat men niet direct voor zich ziet, daar kan men zich een voorstelling maken; men kan ook gebruik maken van eerdere voorstellingen of beelden; een gevoel kan in een beeld vertaald worden

	functionele beelden
	beelden en vormen die een functie hebben. b.v. postzegel, affiche, armband, kantoorgebouw

	innerlijke beelden
	verbeelding, fantasiebeelden, innerlijke vorstelling

 (mentale beelden)

	werkelijke beelden
	afbeeldingen, voorstellingen, beelden op papier of ergens anders op, voorstellingen in klei, brons en dergelijke (materiële beelden)

	beeldbeschouwing 
	gaat over de inhoud (datgene waar het naar verwijst) en er wordt betekenis aangegeven

	autonome vormgeving
	vrije uiting van kunst, beeldend vormgeven

	toegepaste vormgeving
	functie, communicatieve functie of gebruiksfunctie

	beeldonderwijs
	tekenen en handvaardigheid

	beeldaspecten
	ook beeldelementen genoemd. b.v. vorm, kleur, licht, lijn, vlak, compositie, ruimte, textuur, voorstelling, vormgeving, materiaal, enz

	materiaal
	b.v. papier, klei, zink e.d.

	gereedschap
	b.v. penceel, potlood, tang, snijmes, soldeerbout

	techniek
	werkwijzen b.v. dunne lijnen trekken met potlood, staafjes aan elkaar solderen

	inhoud
	datgene waar een beeld naar verwijst. b.v. moeder en kind, de Heilige Maagd Maria en Jezus, Maria als middelares tussen ons en God. (kennis voor nodig)

	voorstelling
	· naar de waarneming, naturalistisch,

· op basis van een innerlijke voorstelling

	betekenis
	betekenis krijgt een beeld pas door dat de beschouwer het aan een beeld verleent; daarom horen er bij een beeld ook vaak verschillende betekenissen; het spreekt men aan; het geeft een fijn gevoel; belangrijk is wat iemand uitbeeldt; tekent of boetseert 



	beeldbeschouwing
	reflectie van beeldende producten

	reflectie
	kritisch beschouwen van wat ontstaan is en hoe het ontstaan is; reflectie is meer gericht op het handelen dan op producten; 

de student leert zijn eigen manier van bekijken.

	reflectie
	kritisch beschouwen van wat ontstaan is en hoe het ontstaan is; reflectie is meer gericht op het handelen dan op producten; 

de student leert zijn eigen manier van bekijken.

	receptie
	receptie zonder reflectie is ondenkbaar b.v. schouwburg- en tentoonstellingsbezoek


	
	inhoud en betekenis      
	beeldaspecten
	materialen / technieken


Visuele beelden

	Maken (productie)
	                Visuele beelden en vormen

	Beschouwen (reflectie)
	


Drie manieren om in het onderwijs met beelden om te gaan

	Drie manieren om in het onderwijs met beelden om te gaan
	1 Je kunt beelden gebruiken om iets van anderen te leren

   (te weten komen).

2 Je kunt je zelf uiten door middel van beelden.

3 Je kunt feiten leren over beelden.


Beeldtaal

· Tekenen en handvaardigheid gaan over beelden.

· Beeldonderwijs is beeldtaalonderwijs.

Met beelden communiceren

· De maker is zich zelf niet altijd volledig bewust van wat hij wil uitbeelden.

· Soms is de overeenkomst met het waargenomen beeld heel groot.

· Het kan fantasie zijn.

· We kunnen spreken van abstract of nog beter van non-figuratief.
· Het kan een volkomen onbegrijpelijke taal zijn. 

· Het kan iets meedelen over mensen (b.v. tekening, foto, enz.)

· Het kan iets meedelen over een tijdperk (b.v. architectuur).

Tekenen en handvaardigheid als taalonderwijs
· Beeldtaal en beeldbeschouwing kun je leren.

· Beeldtaal kun je leren maken. Iets maken is niet alleen aandacht schenken aan het gemaakte product, een tekening, boetseerwerk maar ook het proces van leren maken, dat is het belangrijkste. Hoe pak ik het aan? (vaardigheden in het organiseren) Hoe krijg ik het vast? (vaardigheden in het organiseren) Als je tekenen of handvaardigheid doet zie je meer.

· Kennis verwerven door fenomenologie. Fenomenologie is een stroming in de kennistheorie die er van uit gaat dat de dingen die wij waarnemen, eigenlijk niet onafhankelijk van de waarnemer bestaan. Iets bestaat voor ons pas omdat en doordat we het waarnemen.

Een taal die je kunt leren lezen

· Tekentaal: grafieken, pictogrammen, verkeerstekens.

· Beeldtaal: (Iconografie) In de Middeleeuwen konden de meeste mensen niet lezen of schrijven. Men keek naar de afbeeldingen in de kerken. (stripverhaal)

· De beeldtaal van jonge kinderen moet je leren verstaan. (decoderen, ontrafelen)

Een taal die je kunt leren spreken

· Als je tekent zie je meer. Voor handvaardigheid geldt hetzelfde.

· Leren waarnemen. Leren de beeldtaal beheersen.

De grondslag van het vak: beeldonderwijs

Tekenen en handvaardigheid houden zich bezig met de communicatieve competentie van de mens: gedachten, ervaringen, gevoelens en bedoelingen verbeelden, eigen werkelijkheid scheppen en beelden begrijpen.

Beelden maken en leren over beeldonderwijs

Specifieke kennis en vaardigheden verwerven.

Productief

	productief leren
	· zelf doen: tekenen, schilderen, boetseren, werken met papier, collages maken;

· twee- of drie dimensionale beelden maken;

· naar de waarneming (een beeld maken van dat wat je op dat moment visueel waarneemt);

· naar de voorstelling (een beeld maken van wat je eerder hebt waargenomen, uit je geheugen, naar je fantasie);

· met het oog op een functie (iets maken dat duidelijk een gebruiksdoel heeft).


Reflectief

	reflectie
	· over het werk wat jezelf maakt;

· over kindertekeningen (de ontwikkeling van het kind);

· leren evalueren(eventueel becijferen);

· met betrekking tot beelden van kunstenaars en vormgevers en hoe de producten van hen tot stand gekomen zijn.


De grote extra’s van reflectie zijn:

· De didactiek van kinderen leren beelden en vormen te maken en de didactiek van het leren beeld- en kunstbeschouwen. Met andere woorden: de didactiek van het beeld onderwijs.

· Het beoordelen en eventueel bijstellen of maken van een werkplan voor beeldonderwijs of onderdelen daarvan. Hieronder valt ook het beoordelen van  methoden.

Tekenen en handvaardigheid in de basisschool

a) het kind

b) het vak (van de beeldend kunstenaar, beeldhouwer, schilder, keramist b.v.)

c) de maatschappij

De basisstructuur van de vakken wordt bepaald door de kerndoelen.

Het kind

Specifieke kennis over kinderen en tekenen en handvaardigheid.

· De ontwikkeling van het vermogen tot beeldend vormgeven (productief).

· De ontwikkeling van het vermogen om over beelden te oordelen (reflectie).

· De ontwikkeling van de creativiteit.

· Het jongere- of het oudere kind en de daarmee samenhangende leertheorieën.

Kinderen zijn verschillend

· We spreken over kindertekeningen en de objecten van kinderen van handvaardigheid.

      (het werk)

· Weet ik over welke kinderen het gaat? (de basisschoolleeftijd)

· De sociale emotionele cognitieve ontwikkeling is verschillend van kinderen. (het milieu)

· Montessori-, Dalton- of Freinetsysteem of Jenaplanscholen (onderwijskundige visie)

· Moeilijk lerende kinderen. (autistische, buitengewoon begaafde, gehoorgestoorde, kinderen met een geestelijke, sociale of lichamelijke handicap)

Jongere kinderen, oudere kinderen

· Jonge kinderen – ontwikkelingsgericht onderwijs.

· Jonge en oudere kinderen hebben behoefte aan maatschappelijke behoefte aan cultuuroverdracht.

· Het onderwijs is niet vrijblijvend. De handelingstheorie wordt als leertheorie gehanteerd. Het jonge kind leert incidenteel, zelfontdekkend, door te doen, door te handelen.

· Met de handelingstheorie moet je doelgericht en systematisch te werk gaan.

· Oudere kinderen – programmagericht onderwijs.

· Informatieverwervingstheorie. Er wordt leerstof aangeboden.

· Het kind leert volgens een programma (methode).

· Het kind leert zich zelf wijzer maken (probleemoplossend leren).

· Intentioneel leren (leren zoals het bedoeld is).

Kinderen in de groep

· De klasgenoten wisselen ervaringen uit.

· De kinderen zijn vaak op zich zelf aangewezen( tv-kinderen, sleutelkinderen, kinderen uit éénoudergezinnen, enig-kind-kinderen).

· Tekenen en handvaardigheid wordt door de ouders heel verschillend bekeken.

· Het beeldscherm (de computer) levert heel veel beelden op.

Het vak achter het schoolvak

· We bedoelen het vak van beeldend vormgever.

· De disciplines tekenen en handvaardigheid.

Beeldaspecten

Onderwijs over visuele en tactiele aspecten van alles wat waarneembaar is. De beeldaspecten zijn o.a. vorm, kleur, ruimte, textuur, compositie.

Materialen, gereedschappen en technieken

Wat je nodig hebt, en hoe laat je de kinderen het werk maken. (zie de kerndoelen)

Inhoud

De vakman gebruikt voorstellingen, beeldaspecten en materialen met een doel,

· een beweegreden;

· iets tot uitdrukking te brengen;

· een mededeling te doen;

· iets tot uitdrukking te brengen;

· een effect te bereiken;

· een functie te vervullen.

De maatschappij

Beeldonderwijs heeft een duidelijke relatie met de component maatschappij. In de westerse cultuur bijvoorbeeld is een uil een symbool van wijsheid, in Zaïre is een uil het symbool van de dood. De relatie tussen maatschappij en cultuur / beeldende kunst wordt behandeld bij de vakgebieden kennis van cultureel en maatschappelijk leven en geestelijke stromingen. 

Hoofdstuk 2

Tekenen en handvaardigheid oriënteren zich op:

	Oriëntatie
	Didactiek
	Methoden

	Het waarnemen
	Kijken, zien, waarnemen, waarbij het gaat om objectief zien en zo nauwkeurig mogelijk weergeven van wat je ziet (tekenplaten, natuurtekenen, vrij tekenen, boetseren naar model).
	Tekenen is een wereldtaal 1946

	
	Kijken, zien, waarnemen, waarbij het gaat om de dialoog met wat je waarneemt. Leren werkelijkheid te doen ontstaan door waar te nemen. Zienswijze en beeldaspecten in dienst van het waarnemen.
	Kijk als je tekent zie je meer. 1971

Handvaardigheidonderwijs in de praktijk. 1977

In beeld brengen. 1978

Tekenvaardig: Natuur 1. 1982

	
	Emancipatie en doorzien van maatschappelijke werkelijkheid. Het kritisch leren zien en doorzien van beelden om onafhankelijke keuzen te maken (visuele communicatie).
	Beeldende vorming als proces en product. 1981

	Het uiten
	Uiten, expressie. Het vrije uiten (net zoals je het zelf wilt). Het uiten geleid door regels.
	Tekenwerkplan. 1978

Kinderen geven vorm aan hun wereld. 1983

Paint (windows) 1997

	
	De invloed van kleuren op zich beleven (antroposofie, Vrije School).
	Schilderen met kinderen. 1987

	
	Ontspanning. Tekenen en handvaardigheid als tegenwicht van leervakken.
	‘Maak iets leuks’.

‘Én als het nu niet stil wordt, gaan we rekenen in plaats van tekenen of handvaardigheid’

	
	Bijdragen aan vakoverschrijdende evenementen
	Weekopening,

theater,

schoolkrant,

schoolfeest.

	Oriëntatie
	Didactiek
	Methoden

	Het leren
	Materialen en technieken. Het leren hanteren van krijt, karton, katoen, enzovoort.
	

	
	Beeldaspecten.

Het leren kennen en het leren hanteren van ruimte, kleur, vorm, textuur, enzovoort.
	Tekenvaardig; contrast, licht. 1981

Handenarbeid als creatief spel: klei, metaal, papier, golfkarton, hout. 1968

Maken is de kunst. 1992

	
	Zintuiglijke ontwikkeling bij jonge kinderen. Herkennen, benoemen, ordenen en toepassen van vorm-, ruimte-, compositie-, en kleurbegrippen
	Ogen oren en de rest. 1976

Kijkspelletjes. 1984

Ordenen 1992

	
	Motorische ontwikkeling bij jonge kinderen 

(fijne motoriek).

Ontwikkeling van arm-, hand-, en vingerspieren (leren opponeren).
	Werk/materiaallessen: scheuren, knippen, prikken, tekenen, boetseren, rijgen enzovoort.

Zand/watertafels.

Aankleden, knopen, strikken.

	
	Toepassen van werkvormen bij andere vakgebieden: ruimtelijk denken, NT2-verwerving enzovoort.
	

	Eclectische opvattingen
	Ontwikkelen van het beeldbeschouwend vermogen (fasen van Parsons).Keus uit de bovenstaande didactieken.
	Kinderen vormen in textiel. 1987

Kerndoelen voor de basisschool. 1993 en 1998

Beeldvaardig. 1997

Kunst in de basisschool. 1998

Moet je doen: tekenen en handvaardigheid. 1998

	
	
	


Oriëntatie op het waarnemen

Objectief waarnemen: de bron van de kennis ligt buiten de mens.

Subjectief waarnemen: de eigen bron van de kennis is de mens zelf.

Visuele communicatie in Nederland

Beeldende vorming als proces en product (Oostra 1981)

· Zelfontdekkend leren heeft de nadruk.

· Thematische leerstofordening heef de voorkeur.

· Gedifferentieerd onderwijs, aangepast aan de individuele leerling, is gewenst.

· Sociaal-creatief gedrag is een nieuw (erbij komend) doel in het onderwijs.

Oriëntatie op het uiten

Uiten betekent vooral gevoelens uiten van de maker of de beschouwer op zijn relatie met anderen. Ook zelfvertrouwen kweken en divergent denken bevorderen.

Expressie, uiten: beelden maken als taal van het innerlijk

Onder invloed van psychologen (Carl Jung o.a.) die vonden dat kinderen toch echt wel anders zijn dan volwassen, ontstonden er opvattingen die wezen op de mogelijkheden en het belang van kinderlijke uitingen. Men liet de kinderen ook zelf op de tekeningen schrijven wat ze er mee bedoelden (1935). Beeldonderwijs als vrije expressie laat kinderen zomaar iets doen. Beeldtaal is niet gemakkelijk te begrijpen. Het vereist kennis over het kind en zijn werkstuk zodat je het ook verder kunt helpen, sturen en begeleiden. (Zie hoofdstuk 4)

Expressie en Expressionisme

Door de enorme belangstelling voor het Expressionisme en de Cobra-beweging heeft men de beeldende vakken ook expressievakken genoemd.

Expressie en vrijheid: vrije expressie

Na de Tweede Wereldoorlog wilde men het kind en de mens niet meer autoritair benaderen. De mens was verantwoordelijk voor zij eigen daden en niet de autoriteiten. Het kind kon door middel van vrije expressie zelf helemaal zijn gang gaan in het spontane uiten zonder tussenkomst van volwassenen.

Methoden voor vrije expressie en geleide expressie

Bij vrije expressie past geen echte methode.

Richtlijnen voor geleide expressie zijn:

· Het versterken van de belevingsachtergrond (eerst impressie, dan expressie).

· Het bevorderen van persoonlijke (en bewuste) keuze van materiaal en uitvoering.

· Het stimuleren van groepswerk.

· Het tentoonstellen van gemaakt werk.

Kinderen geven vorm aan hun wereld (Konst enPijlman 1983)

· Versterken van de belevingswereld van de kinderen.

· Kinderen zelf laten ontdekken.

· Kinderen zelf vorm laten geven aan hun belevingswereld.

· Zintuiglijke en motorische ontwikkeling ruime aandacht geven.

Pleidooi voor expressie

Momenteel lijkt expressie niet meer zo nodig, de maatschappij is in zoveel opzichten zoveel vrijer geworden. Momenteel wil men het onderwijs vastleggen in (meetbare) doelen.

Kritiek op het beeldonderwijs als expressie

Men vindt expressie op zich te beperkt.

· De scheppende kracht (creativiteit) ontspringt niet alleen uit het onderbewuste zoals de aanhangers van de expressietheorie denken.

· Expressie alleen helpt kinderen niet volwassen worden.

· Dit onderwijs is te vaag in zijn doelstellingen. Persoonlijkheidsvorming is in zijn doelstelling niet duidelijk.

· Expressie kan bij alle vakken voorkomen.

Rudolf Steiner en het beeldonderwijs

Het beeldonderwijs op de Vrije School heeft diverse aspecten.

· Ontplooiing van de aangeboren vaardigheden als bijdrage aan de harmonische ontwikkeling van kinderen.

· De antroposofie probeert de elementaire kleurenbeleving te objectiveren om zo in het wezen van de kleuren door te dringen en hun werking te begrijpen.

· Vormtekenen is strikt gescheiden van het schilderen.

Ontspanning en vakoverstijgende activiteiten

Zoals het speelkwartier ontspanning is en geen lichamelijke opvoeding zo is dat ook bij beeldonderwijs. Tekenen en handvaardigheid kunnen wel prettige activiteiten zijn maar het zijn ook vakken waarin geleerd wordt. Tekenen en handvaardigheid kan als middel voor ervaringsgericht onderwijs dienen. Tekenen en handvaardigheid kan dienen bij vieringen e.d. maar het neemt niet de plaats in van beeldonderwijs.

Oriëntatie op het leren over beelden 

In de methoden die zich richten op het leren over beelden gaat het om logica en analogie, om beredeneerde classificatie, om beeldaspecten, om inzicht in wat gemaakt wordt en wat gemaakt is (product), om inzicht in hoe het gemaakt is (proces). Het leren gaat van meer concrete zaken naar meer abstracte. Leerlijnen zijn belangrijke hulpmiddelen om een methode body te geven. Beeldonderwijs brengt men in verband met taal. Leren beelden maken wordt soms vergeleken met leren spreken en schrijven. Tegenwoordig is dit de meest nagestreefde manier van beeldonderwijs.

Techniekenboeken

Op de basisschool leren de kinderen doorgaans en al doende voldoende technieken. Bij handvaardigheid moet je ze ook heel bewust daar mee bezig laten zijn en voor doen hoe het moet en uitleggen waarom het zo moet. Sommige docenten menen dat je eerst een techniek moet aanleren en dat je dan pas met de echte opdracht aan de slag kunt. Andere zijn voorstander  van het aanleren van een techniek binnen een opdracht die meerdoelen dient. In goed beeldonderwijs is techniek een deel van het proces en wordt niet als een product gezien.

Beeldaspecten

Veel aandacht voor beeldaspecten is het gevolg van het onderwijs aan een Duitse kunstacademie, het Bauhaus. Alle vormen van de beeldende kunst stonden in dienst van de architectuur (zoals ook in de Middeleeuwen alle kunst van de kerk in dienst stond van de kathedraal). De studenten leerden alle materialen en technieken en vooral de beeldaspecten beheersen. Vorm, kleur, techniek, vormgeving, voorstelling, plasticiteit, ruimte, licht, compositie, textuur, enzovoort.

Kritiek op Bauhaus-methodieken

Het handvaardigheidonderwijs heeft meer geprofiteerd van de Bauhaus-opvattingen dan tekenen

Bezwaren waren:

· De tekendocenten maakten van hun lokaal soms een soort academieklasje zoals hun opleiding aan de kunstacademie. 

· In het basisonderwijs bereikte men wel aanwijsbaar goede resultaten maar het Bauhaus was niet bedoeld voor kinderen.

· Bij jonge kinderen gaat het bijna altijd om de inhoud en daar gaat het niet om bij het Bauhaus.

Tekenen als creatief spel, Punt en lijn, Her vlak, De kleur

Handenarbeid als creatief spel, Papier, Klei, Golfkarton, Metaal, Hout

Activiteiten

Leren vormgeven (vlak of ruimtelijk) door één beeldaspect onder de loep te nemen, biedt vele mogelijkheden voor het beeldonderwijs. Het moet wel systematisch gebeuren.

Ontwikkeling: visueel, motorisch, emotioneel en esthetisch

Wezenlijk voor tekenen en handvaardigheid bij kleuters is beeldonderwijs als het gaat over het leren van begrippen zowel voor het platte vlak als voor het ruimtelijk ordenen.

· Zintuiglijke ontwikkeling en ontwikkeling van de motoriek.

· Visuele ontwikkeling die vooraf gaat aan taal- en rekenonderwijs.

· De ontwikkeling van het waarnemen van kleuren, vorm, lijn, compositie en ruimte. Het leren onderscheiden en ordenen.

· De ontwikkeling van ruimtelijk denken naar twee- en driedimensionaal vormgeven.

· De ontwikkeling van de creativiteit.

· De ontwikkeling van grove naar fijne motoriek.

· Emotionele ontwikkeling.

· Esthetische ontwikkeling.

Bij kleuters wordt in de didactiek vaak bewust geen rekening gehouden met de vakken. Beleving en ervaring zijn essentieel om begrippen te leren.

Eclectische opvattingen: kerndoelen en beeldonderwijs

De kerndoelen  zijn de onderwijsinhouden.

De inhouden kunnen geformuleerd worden naar voorgaande besproken visies op het beeldonderwijs.

Typering van het leergebied:

Bij het onderwijs in tekenen en handvaardigheid maken kinderen kennis met verschillende mogelijkheden om zich in beelden uit te drukken. Daarnaast leren ze beeldende uitingen van anderen te begrijpen en leren ze genieten van beeldende producten. 

Methoden:

Maken is de kunst (Chapman 1992)

Moet je doen -tekenen 

                      -handvaardigheid

Talking about Student Art   (Ferry Barrett  1997)

Alles in een schema

Oriëntatie op het waarnemen

Waarnemen: objectief

Tekenen en handvaardigheid in dialoog met de werkelijkheid: dialectische didactiek

Emancipatie en maatschappijkritiek: beelden maken als visuele communicatie

Oriëntatie op het uiten

Expressie, uiten: beelden maken als taal van het innerlijk

Rudolf Steiner en beeldonderwijs

Ontspanning en vakoverstijgende activiteiten

Oriëntatie op het leren over beelden

Techniekenboeken

Beeldaspecten

Ontwikkeling: visueel, motorisch, emotioneel en esthetisch

Eclectische opvattingen: kerndoelen en beeldonderwijs

Met de computer

Welk programma?

Kennis overdragen

Teken een appel

Appels aan de boom 

Hoofdstuk 3

Doelen en doelstellingen

Introductie

De invloed van het onderwijs.

Wat is het doel van het beeldonderwijs in onze maatschappij?

Welke visie heb je op het beeldonderwijs?

Eerst de kerndoelen in een totaaloverzicht.

De termen doel en doelstellingen worden vaak door elkaar gebruikt.

Een doelstelling is een opgeschreven (gesteld) doel.

Als ik begrijp wat ik bedoel

Als voorbeeld een paar vervelende vragen aan Juffrouw Jenny.

· Hoe weet je nou dat schilderen een goede keus is?
· Waarom laat ik de kinderen eigenlik tekenen of handvaardigheid doen?
· Wat denk je er mee te bereiken?
· Hoort het eigenlijk wel bij onderwijs?
Het doel van onderwijs

De wet op primair onderwijs zegt onder andere:

Het onderwijs richt zich in elk geval op de emotionele en de verstandelijke ontwikkeling, en op het ontwikkelen van creativiteit, op het verwerven van de noodzakelijke kennis en van sociale, culturele en lichamelijke vaardigheden.

Kerndoelen

De kern doelen worden iedere vijf jaar geëvalueerd. Daarom kwamen er in 1998 de herziene kerndoelen. 

Er zijn twee typen kerndoelen voor het basisonderwijs, leergebiedoverstijgende en leergebiedspecifieke.

Leergebiedoverstijgende kerndoelen zijn geënt op algemene vaardigheden zoals gericht kunnen vragen stellen, een leerdoel kunnen formuleren, zelfvertrouwen hebben, respectvol omgaan met anderen en digitale leermiddelen kunne gebruiken. Leergebiedspecifieke kern doelen zijn geënt op een van de zeven leergebieden. Tekenen en handvaardigheid  zijn een onderdeel van het leergebied  kunstzinnige oriëntatie.

Typering van het gebied

Wet op het primair onderwijs van 1 augustus 1998.

Typering van het gebied

Bij het onderwijs in tekenen en handvaardigheid maken kinderen kennis met verschillende mogelijkheden om zich in beelden uit te drukken. Daarnaast leren ze beeldende uitingen van andere begrijpen, en leren ze genieten van beeldende producten. 

Dat betekent dat kinderen hun ideeën en gevoelens, waarnemingen en ervaringen op persoonlijke leren vormgeven in beeldende werkstukken. Dit gebeurt meestal aan de hand van een concreet onderwerp. Vanuit hun eigen beleving en fantasie maken ze zich een voorstelling van het onderwerp, en al werkend ontwikkelen ze vaardigheden om die voorstellingen zichtbaar te maken in een tekening of een werkstuk

Bij tekenen en handvaardigheid leren kinderen ook om de functies en de betekenissen van beelden in hun dagelijkse omgeving te herkennen en naar waarde te schatten. Ze leren dit door gericht waarnemen en door reageren op beeldende producten uit de gebouwde omgeving, interieurs, mode en kleding, gebruiksvoorwerpen, beeldende kunst en elementen uit de hedendaagse beeldcultuur. Dit houdt tevens in dat kinderen leren respect te hebben voor de verschillende wijzen waarop mensen zich in beelden uitdrukken.

Het onderwijs in tekenen en handvaardigheid biedt kinderen een eerste oriëntatie op hun culturele erfgoed. Bij deze oriëntatie wordt er rekening mee gehouden dat dit erfgoed een afspiegeling is van culturele groepen die we in de (Nederlandse) (Antilliaanse) samenleving aantreffen.

Het zelf maken van beeldende werkstukken en het beschouwen van beeldende producten uit de omgeving beïnvloeden elkaar wederzijds. Qua inhoud en werkwijze heeft handvaardigheid een relatie met techniek. Bij het vormgeven van beeldende producten kunnen technische inzichten toegepast worden.

	A  Domein 

vormgeven
	

	Kerndoel 1
	De leerlingen kunnen werkstukken maken.

A. Op basis van gericht waarnemen.

B. Op basis van een innerlijke voorstelling van een onderwerp, vanuit hun geheugen, fantasie en / of beleving.

C. Met een communicatieve functie of een gebruiksfunctie (bijvoorbeeld: speelgoed, affiches, een masker).

	Kerndoel 2
	De leerlingen kunnen beeldende aspecten zoals kleur, vorm, ruimte, textuur en compositie doelgericht gebruiken.

	Kerndoel 3
	De leerlingen onderzoeken de beeldende mogelijkheden van materialen en passen deze toe in hun eigen werk. Daarbij gebruiken ze de benodigde gereedschappen op een veilige manier.

	B  Domein 

beschouwen
	

	Kerndoel 4
	De leerlingen kunnen hun werk vergelijken met de gestelde opdracht en de invulling van die opdracht door anderen.

	Kerndoel 5
	Leerlingen kunnen beeldende producten beschrijven en vergelijken op basis van de volgende aspecten en hun samenhang:

A.  Betekenis (wat is het? Waar is het voor bedoeld?

B. Vormgeving (welke beeldende aspecten bepalen de vormgeving?);

C. Materiaal (welke materialen zijn er gebruikt?

D. Techniek(welke technische principes zijn gebruikt?);

E. Plaats en tijd (waar en wenneer is het gemaakt?);

	kerndoel 6
	De leerlingen weten dat mensen door middel van beeldende producten (reclame, media, kleding, kunst) verschillende opvattingen en ideeën kunnen tonen en deze ideeën persoon- cultuur- en tijdperk gebonden zijn.


Kerndoelen per stuk behandeld

De kerndoelen gaan alleen over kennis en vaardigheden en niet over attitudes (ook wel gedrag of houding genoemd). We zouden er bijvoorbeeld aan toe willen voegen:

· De leerlingen vinden het prettig om met beelden bezig te zijn.

· De leerlingen zijn nieuwsgierig naar wat beelden betekenen.

· De leerlingen kunnen van iets moois genieten.

· De leerlingen zijn trots op het nationale erfgoed.

· De leerlingen zijn nieuwsgierig naar de cultuur van hun groepsgenoten.

In de kerndoelen voor tekenen en handvaardigheid is niets terug te vinden over emotionele ontwikkeling, creativiteit en sociale vaardigheden.

Gericht waarnemen

	A  Domein 

vormgeven
	

	Kerndoel 1A
	leerlingen kunnen werkstukken maken.

Op basis van gericht waarnemen;




De eerste gedachte is misschien dat leerlingen dat nog helemaal niet kunnen, omdat je ze dat nog moet leren. Daar heb je gelijk in, maar in een doelstelling wordt meestal de situatie beschreven die zich voordoet als het doel is bereikt.

Wat je kunt helpen bij het beter in de gaten krijgen van wat je met een activiteit wilt bereiken, is dat je voor jezelf formuleert: Aan het einde van de les (dit schooljaar, de basisschool) kunnen de leerlingen….

Vragen zul je genoeg hebben:

1. Moet je hier in groep 1, met vierjarige leerlingen al mee beginnen?

Pas als de leerlingen er aan toe zijn (een jaar of negen) begin je hiermee.

2. Zijn er moeilijke en makkelijke kijkopdrachten?

De eigen schaduw van een boom tekenen is makelijker dan een slagschaduw van dezelfde boom over de treden van een trap.

3. Hoe precies moet het getekende of geboetseerde lijken op de werkelijkheid?

Dat hangt van de maker af. Het moet zo zijn dat hij er tevreden mee is.

4. Is de relatie tussen zien en maken bij alle leerlingen gelijk?

Je zou kunnen zeggen dat leerlingen  die beter waarnemen ook beter op basis van het waarnemen  vormgeven. Het wordt ook beïnvloed door de emotie en door een gebrekkige techniek.

mentale beelden weergeven

	A  Domein Vormgeven
	

	Kerndoel 1B
	Op basis van een innerlijke voorstelling van een onderwerp, vanuit hun             geheugen, fantasie en / of beleving; 




Opnieuw heb je vragen maar je krijgt er meteen antwoord op:

1. Hoe weet je wat een leerling beleeft? Je kunt dat toch nooit controleren.
Een kind drukt zich immers op vele manieren uit. Het gebruikt woordtaal, lichaamstaal en beeldtaal.

2. Krijg je met sterke emoties ook betere werkstukken? Nee.

Wel is het mogelijk dat de expressie (uitdrukking) sterker wordt naarmate de emotie (beleving) toeneemt.

3. Hoe kun je deze manier van beeldend werk ontwikkelen, beter maken, leren?
Het algemene recept is: laten doen en er over praten.

4. Kun je als docent wel begrijpen wat een kind met een werkstuk bedoelt?
Beeldend werken met vormen en kleuren (tekenen en handvaardigheid) is een taal waarin vooral door jonge kinderen wordt gewerkt met codes, die anders zijn dan de codes die volwassenen gebruiken. Je zult de taal moeten leren verstaan. Aandachtig luisteren en goed observeren.

5. Ben je niet bezig met psychologie als je tekeningen en ander beeldend werk van kinderen gaat interpreteren?
Van jou wordt niet verwacht dat je psychologische hulp biedt. Bij het beoordelen van het werk kijk je naar de beeldaspecten. Vergeet ook niet de relatie tussen beeldende middelen en inhoud.

Werkstukken met een functie

	A  Domein Vormgeven
	

	Kerndoel 1C
	Met een communicatieve functie of een gebruiksfunctie (bijvoorbeeld: speelgoed, affiches, een masker).


Vragen die bij jouw kunnen opkomen

1. Kunnen kinderen uit het basisonderwijs begrijpen wat functionele eisen zijn?

Kinderen begrijpen heel goed dat een vaas voor bloemen niet mag om vallen en dat een hoed op je hoofd moet blijven zitten als je loopt. Dat zijn functionele eisen waar je met kinderen over kunt praten zonder de term te gebruiken.

2.   Hoort dit nog wel bij beeldonderwijs? Waar is de expressie gebleven?

 Een felicitatie voor moederdag kan afhankelijk van de waarneming zijn en van de beleving.

3.  Veel van de dingen die we in het dagelijkse leven gebruiken, zien er zo fraai uit omdat ze met heel technische middelen gemaakt zijn. Is het niet fuserend voor kinderen om producten te moeten leveren die technisch zoveel minder zijn?

Over technische (on) mogelijkheden zul je de kinderen niet gauw horen klagen. Het is meer een probleem voor de docenten en de ouders die te veel op een product gericht zijn en daardoor eisen stellen die niet tot de leeftijd en de ontwikkelingsfase behoren. Tegenwoordig kan een kind ook over de computer beschikken op school en thuis. Daarvoor heb je nu ook teken programma’s met vele mogelijkheden tot lay-out en het gebruik van letters.

Inhouden en vorm combineren

	A  domein Vormgeven
	

	Kerndoel 2
	De leerlingen kunnen beeldende aspecten zoals kleur, vorm, ruimte, textuur en compositie doelgericht gebruiken.


Een paar vragen

1. Zijn er eigenlijk ‘juiste’ middelen om doelen te bereiken?

Het gaat om de beeldaspecten in combinatie met de inhoud. Het is de zeggingskracht.

Alleen spelen of experimenteren met de beeldaspecten is niet het belangrijkste. Om leerlingen hierover iets te leren moet je met ze reflecteren. Met goede reflectie na afloop kun je veel bereiken.

2. Wanneer en hoe begin je leerlingen over beeld aspecten te onderwijzen?

In de kleutergroepen wordt veel ontwikkelingsmateriaal gebruikt. Vaak gaat het daarbij om speels omgaan met beeldaspecten. Allen wordt dat niet zo genoemd.

3. Waarom moeten leerlingen eigenlijk zoveel leren? Laat ze toch gewoon lekker werken.

Wat je bij tekenen en handvaardigheid doet, is veel meer dan het laten maken van werkstukken. Je bent bezig met beeldonderwijs. Beeldonderwijs ontwikkelt een rijke verzameling menselijke mogelijkheden.

4. Wat zijn eigenlijk beeldaspecten? Ik heb er wel van gehoord, maar ik ben het een beetje vergeten. (En mijn docent heeft het over verbijzondering van beeldaspecten. Hoe werkt dan?)

Beeldaspecten is een verzamelnaam voor beeldende stambegrippen (categorieën): zaken die in beelden voorkomen, waar ze uit bestaan. Bijvoorbeeld: punt, lijn, vlak, vorm, licht, kleur, ruimte, textuur, compositie enzovoort. Verbijzondering van beeldaspecten gaat over het gebruik van beeldaspecten  en over de onderdelen ervan. Zo is kleurcontrast een verbijzondering van kleur. Koud-warm-contrast is daar weer een verbijzondering van. Elk beeldaspect kent verbijzonderingen.

5. Weten leerlingen voor dat ze aan een werkstuk beginnen wat zij ermee willen uitdrukken en kiezen ze daarbij materialen en beeldaspecten?

Deze vraag is niet met ja of nee te beantwoorden.

Als voorbeeld een kind dat altijd haar zin kan doordrijven. Ze weet handig om te gaan met te gaan met alle mogelijke middelen om dat uiteindelijk toch gedaan te krijgen.

In het beeldonderwijs is iets dat vergelijkbaar is. Leerlingen hebben vaardigheden om beeldaspecten te gebruiken en ze kunnen daarmee de betekenis over dragen. In feite zijn de lessen erop gericht inhoudsrijke beeldtaal te leren gebruiken (productief) en te leren. Te leren er betekenis aan te hechten(reflectief).

Beeldende mogelijkheden van materiaal

	A domein 

Vormgeven
	

	Kerndoel 3
	 De leerlingen onderzoeken de beeldende mogelijkheden van materialen en passen deze toe in hun eigenwerk. Daarbij gebruiken ze de benodigde gereedschappen op een veilige manier.


Onderzoeken betekent proberen hoe het werkt, proberen wat je er allemaal mee kunt doen, ermee experimenteren, eigen oplossingen vinden. Bij tekenen en handvaardigheid kun je materialen op vele manieren adequaat gebruiken. Soms moet je jouw ervaring en kennis gebruiken  om leerlingen te helpen bij iets waar ze uit zichzelf niet achter komen, zoals:

· Bij het mengen van plakkaatverf ga je uit van de lichtere kleuren omdat een beetje donkere kleur bij een lichte wel verandering teweegbrengt maar een beetje licht bij een donkere kleur zie je niet.

· Vijlen en raspen werken alleen als je het gereedschap duwend gebruikt. De tandjes, streepjes, beiteltjes of golfjes (de bekapping) staan alle naar een kant. Je pakt het gereedschap vast bij het handvat (heft) en maakt dan een duwende beweging over het af te vijlen materiaal.

· Bij het spatten met spatraampjes kun je beter heel dunne plakkaatverf nemen dan ecoline omdat ecoline erg veel tijd nodig heeft om te drogen. 

· Kinderen die linkshandig zijn moet je scharen voor linkshandige geven om te knippen.

· Om schaduw of toon te wrijven kun je zacht potlood gebruiken

· Als er lucht in klei  blijft zitten, zal het bij het bakken uit elkaar spatten.

Het werken moet ook veilig zijn. Bij linoleum snijden, solderen, zagen en naaien met een naaimachine zijn er regels nodig om ongelukken te voorkomen.

Heb je hier nog een paar vragen?

1. Wat moet ik me van beeldende mogelijkheden van materialen voorstellen?

· Een ruwe stof voelt warmer dan een gladde.

· Met grove chamotte moet je niet proberen details te boetseren.

· Een pastelkrijtje gebruik je bij voorkeur niet om een minutieuze tekening op een glad velletje papier van 18 x 24 cm te maken.

· Om een harige geit uit te beelden, kies je eerder voor pen en inkt dan voor plakkaatverf en je tekent met korte streepjes in de richting van de haren.

·  diepte in een tekening kun je wel op vijf manieren bereiken en daarvan is kleurenperspectief er een.

· Golfkarton kun je evenwijdig aan de ribbels goed oprollen en rondzetten. Door het insnijden dwars op de golfjes kun je het materiaal met de golfjes naar buiten haaks omzetten.

2. Moeten leerlingen altijd kunnen kiezen uit materialen?

Aanvankelijk zal de docent het voorschrijven. Door de ervaring die de kinderen in de loop van de tijd opdoen, kun je de keuze van het te gebruiken materiaal en gereedschap van lieverlede meer  overlaten aan de leerlingen. De keuze kan ook van het team of de methode afhangen.

3. Welke materialen gebruik je bij voorkeur in groep 2 of 6?

Er is geen voorkeur. Materialen waar de kinderen te groot voor zijn gebruik je niet meer. Vingerverven in groep 6 bijvoorbeeld.

Beschouwen

Dit onderdeel is sinds de introductie van de kerndoelen nieuw voor het basisonderwijs. Niet nieuw in de zin dat er nooit activiteiten als deze hebben plaatsgevonden, maar wel nieuw in het wettelijk voorgeschreven aanbod.

Vakdidactici tekenen en handvaardigheid zijn van mening dat beschouwen (reflectie) zo mogelijk te maken moet hebben met het eigen werk van de leerlingen

Een vraag vooraf:

1. Mag je hierbij uitgaan van de spontane belangstelling van kinderen of moet je je laten leiden   door kunst (de belangstellingswereld van een bevoorrechte laag van de bevolking)?

Je kunt heel goed uitgaan van de belangstelling van een kind en wat een kind aan wereld van thuis meebrengt.

Met alledaagse beelden kom je al een heel eind. Een kind kan Brancusi begrijpen. Een goede gids heb je aan Kleintje kunst van Deuthman en Lamers.

Het eigenwerk en dat van anderen

	B domein

Beschouwen
	

	Kerndoel 4
	De leerlingen kunnen hun werk vergelijken met de gestelde opdracht en de invulling van die opdracht door anderen.


Dit doel sluit helemaal aan bij  de doelen uit het domein vormgeven. Men noemt het ook wel: reflecteren op eigen werk. Hiervoor moeten de leerlingen goed weten wat de gestelde opdracht was. Hoe vager je de doelen stelt en hoe minder je eist, des te minder gemakkelijk is die vergelijking met de gestelde opdracht. Als je bijvoorbeeld een verhaal vertelt en vervolgens zegt  dat de kinderen daarbij een mooie tekening bij mogen maken, zijn  er slechts  drie criteria: tekening, horend bij een verhaal en mooi.

De kerndoelmakers willen ook dat je  werk van leerlingen kunt vergelijken met kunstenaars

Kijkwijzer 

	B Domein

Beschouwen
	

	Kerndoel  5
	De leerlingen kunnen producten vergelijken op basis van de volgende aspecten en hun samenhang:

a betekenis (Wat is het? Waar is het voor bedoeld?);

b vormgeving (Welke beeldende aspecten bepalen de vormgeving?);

c materiaal (Welke materialen zijn gebruikt?);

d techniek ( Welke technische principes zijn gebruikt?);

e plaats en tijd (Waar en wanneer is het gemaakt?).


KIJKWIJZER

Dit kerndoel heeft veel weg van een zogenaamde kijkwijzer, een opeenvolgende serie vragen waarmee leerlingen in onderwijs leren systematisch naar kunst te kijken.

Daarbij kun je een paar vragen hebben:

1. Is dat niet veel te moeilijk?

Natuurlijk. Kunstprogramma’s maken vaak gebruik van echte experts voor verschillende soorten kunst. Maar het kan in jouw groep ook op het niveau van de leerlingen. Boven dien moet je ook niet alle vragen stellen.

2. Hoe kun je aan een werk nou zien waar het voor bedoeld is?

Dat is vaak onmogelijk. Van een meisjesportret uit de 17e eeuw weet je niet of het bedoeld is als nagedachtenis aan een overleden persoon of  een afbeelding van een toekomstige bruid. 

3. Betekent waar het voor bedoeld is, dat je de boodschap die in een werk zit moet kunnen aangeven?

Misschien. Sla maar eens een willekeurig kunstblad op en lees wat daarover staat over de daar afgebeelde kunstwerken. Bezoek een tentoonstelling of galerie en lees vervolgens wat de recent erover schreef. Luister naar uitspraken van kunstenaars zelf. Een kind van groep vier is niet instaat om  van een werk van Mondriaan de ontwikkeling aan te geven.

Het beste kun je daarom  je leerlingen eerst maar eens laten vertellen wat ze zien. Dat gaat meestal over een voorstelling. Daarop aansluitend kun je vragen stellen over de vormgeving. 

4. Wat bedoelen ze met ‘technische principes’?

Hierbij wordt gedacht aan gebruikte technieken. Pen, linoleum, geknipt, gescheurd, opgeplakt, geconstrueerd of geboetseerd.

5. Plaats en tijd? Hoe kunnen kinderen dat nu weten?

Jonge kinderen zien nog wel of dat iets is van vroeger of dat je dat nu dagelijks kunt zien. Het verschil tussen een vreemd land en Nederland kan ook nog duidelijk zijn.  Van oudere kinderen mag je meer verwachten. Die krijgen ook geschiedenis en aardrijkskunde.

6. Welke materialen en technieken moeten kinderen kunnen herkennen?

In elk geval de technieken waar ze zelf mee werken met de erbij behorende terminologie.

Tekenen: schilderen in lijnen, schilderen in vlakken, transparant schilderen, dekkend schilderen.

Bij Textiel: spelden, doorlussen, rijgen stikken, doorstikken.

Bij het werken met klei: doorkneden, boetseren, beeldhouwen, construeren, chamotteklei, engobe, spatel, mirette.

7. Kinderen krijgen toch een heel verkeerd beeld als ze alleen naar plaatjes kijken. Echte kunst is er in de school bijna nooit.

Aanwezigheid van echte kunst of alledaagse gebruiksvoorwerpen werkt altijd sfeerverhogend. Beeldonderwijs is niet alleen gebonden aan kunst. Gebruik maken van kunst uitleen kan misschien ook. De eigen werkstukken en die van groepsgenoten zijn altijd aanwezig.

8. Als een leerling zegt: ’het een plaatje voor in een boek’, is dat dan de betekenis?

Het woord betekenis heeft in de kerndoelen een andere inhoud gekregen dan bij beeldbeschouwen gebruikelijk. Bij beeldbeschouwen wordt onder betekenis verstaan: die de beschouwer er aan geeft. De ets ‘de verloren zoon van  Rembrandt’ heeft de betekenis van de parabel van de verloren zoon, vreugde over terugkeer, verbazing, jaloezie enzovoort. De inhoud is dus het totaal van betekenissen. Een beeld van een clown is als inhoud een clown (daar verwijst het naar), maar ook grappig, lachen, en misschien domheid en droevigheid. De vraag naar betekenis zou ik altijd als eerste stellen. Vraag dan de betekenis die de leerling eraan hecht en de betekenis die het werk volgens afspraak moet hebben. Beiden zijn belangrijk je kunt die twee betekenissen ver duidelijke met allerlei voorbeelden. Van verkeersborden hebben we afgesproken wat het betekent. Een landschap kan een rivier voorstellen, maar het ene kind (dat nog nooit een rivier gezien heeft) zal er een geheel andere betekenis aanhechten dan het andere (dat elk jaar met zijn ouders naar een camping aan de Maas gaat). Bij het  zoeken naar betekenis gaat het er om dat de docent in de gaten krijgt wat een kind opvalt en dat het kind begrijpt wat de docent opvalt. Op die wijze kunnen ze samen over de inhoud en de betekenis van een beeldend werk praten.

In feite ligt hierin de kern van het beeldonderwijs: in het leren ontdekken dat je aan beelden betekenis kunt verlenen. Maar het blijft een moeilijke opdracht. We moeten echter niet vergeten dat deze kern doelen het einde van het basisonderwijs markeren, zodat we acht jaar aan deze opdracht kunnen werken.

9. Werken kinderen zelf met een bedoeling waarvan ze zich bewust zijn? Zo ja moeten ze die bedoeling onder woorden kunnen brengen of moet de docent leren de beeldtaal van de kinderen te verstaan?  

De beschouwer moet leren de beeld taal van de kinderen te verstaan, maar je mag ook van de kinderen verlangen dat ze zich verbaal uiten over wat ze beeldend hebben vormgegeven. Vanaf het moment dat ze begrijpen dat beelden staan voor begrippen, kun je dat begrip vragen.

10. Als kinderen zich niet er bewust van zijn dat ze  met een bedoeling werken, moeten ze er dan toe gebracht worden?

 Kinderen maken zelf tekeningen en weten dat in hun tekeningen bedoelingen betekenissen opgenomen zijn Maar dat bewust zijn kan er vaag zijn. Leren beeldtaal spreken en ook verstaan wil ook zeggen: kinderen leren dat hun eigen beeldtaal inhoud heeft.

11.. Kan ik zelf uit de vormgeving van een willekeurig kunstwerk afleiden wat de bedoeling van de maker Was? Als ik dat niet kan (en meestal kan ik dat niet), mag ik dat dan wel van de kinderden verlangen?

Nee, dat hoef je van een kind ook niet te verwachten. Vergelijk het met woordtaal. Uit een willekeurig gedicht van Shelley kun je de betekenis ook niet opmaken, en toch leer je kinderen betekenis halen uit taal. Je gebruikt dan bijvoorbeeld een verhaaltje (in het Nederlands). Gebruik dan ook een voor jou en de kinderen een te begrijpen beeld.

Het hangt er maar van af…

	B Domein Beschouwen
	

	Kerndoel 6
	De leerlingen weten dat mensen door middel van beeldende producten (reclame, media, kleding, kunst) verschillende opvattingen en ideeën kunnen tonen en dat deze ideeën persoons- cultuur- en tijdgebonden zijn.


Dit kerndoel geeft je eindeloos veel mogelijkheden van heel eenvoudig tot heel diepgaand voor  lessen.

De smaak en de voorkeur van mensen wordt ergens door bepaald het is belangrijk dat kinderen  die verschillen leren respecteren. Respect voor de eigen omgeving is de basis voor het respecten van anderen. Invloeden van uit andere culturen kunnen onze eigen cultuur verrijken. (Eet –rijsttafel – Indonesië, sport – voetbal – Engeland, kleding – spijkerbroek – Amerika). Dit kerndoel geeft ons dus een prima aanwijzing voor intercultureel, voor het rekening houden met het feit dat we in een maatschappij leven met verschillende etnische en culturele groeperingen.

Vragen

1. Een oordeel over wat mooi en lelijk is hangt zo vaak samen met klasse verschillen.

Is een van huis meegebracht kitscherig werk wel geschikt om te bespreken?

 Het is wel geschikt, en je zult zeker een manier vinden om het te bespreken zonder iemand te kwetsen. Ben je wel bewust dat je al gauw je klassensmaak aan de kinderen opdringt. De vraag duidt daar al immers op. Ga zorgvuldig na of iets dat jij kitsch vindt, dat voor anderen misschien helemaal niet is.

2. Is het de bedoeling dat ik ze leer onderscheid te maken tussen mooi en lelijk?

Nee, dat is niet de bedoeling van deze doelstelling. Probeer duidelijk te maken waarom mensen kiezen voor beelden en vormen.

3. Wat bedoelen ze met ‘media’?

Met media bedoelen we krant, tijdschrift, televisie en degelijke. Het Internet kun je er ook bij rekenen.

4. Zijn er bij al die mogelijkheden ook tijden en cultuurgebieden die belangrijker zijn dan de andere om aandacht te schenken in de basisschool?

Ja ook hier geldt dat de directe omgeving, de eigen wereld, uitgangspunt is.

5. Wat bedoelen ze precies met cultuurgebonden’?

De leerling ziet bijvoorbeeld hoe in zijn straat een gevel van een huis beschilderd wordt. Hij praat daarover op school, krijgt in de gaten dat dit iets van de laatste tijd is en dat het te maken heeft met geen huis hebben en een woning kraken. Dat hoort bij de cultuur van bepaalde groepen mensen. Honderden jaren voor onze jaartelling maakten de Egyptenaren schilderingen op de muren van hun graven die we nu nog direct als Egyptisch herkenen. Ook daar is spraken van tijd en cultuurgebied.

Hoofdstuk 4

Activiteiten

Introductie

Wie zich verantwoordelijk voelt voor de groep komt op een gegeven ogenblik tot de conclusie dat behalve de grote lijnen ook de details gepland moeten worden. Tot de activiteiten behoren de dagelijkse activiteiten in de groep. Je kunt een methode kiezen. Het team van de basisschool heeft gekozen voor een methode. Maar als je de methode ontoereikend vindt moet je zelf plannen maken voor activiteiten in jouw groep, naar jouw visie, volgens de kerndoelen, en aangepast aan de ontwikkeling van de kinderen  waar jij de verantwoordelijkheid voor hebt.

	
	Inhoud en

betekenis
	beeld-

aspecten
	Materialen/

technieken

	Maken 

(productie
	Visuele beelden

	Beschouwen

(reflectie)
	


Bij oudere leerlingen spreken we van lesgeven en bij kleuters hebben we het over begeleiden.

Activiteiten is een verzamelnaam: werken met ontwikkelingsmaterialen, werken in hoeken, het uitvoeren van een individuele- of een groepsopdracht, spelletjes, het volgen van een methode, een lessencyclus, een museumbezoek, kant en klare opdrachten, een doe-het-zelfstandig-pakket.

Het is heel verleidelijk om alleen maar te vragen om voorbeelden. Opleiders, schoolbegeleiders en vakdidactici zijn het er onder elkaar over eens dat men vraagt om voorbeelden. Het conflict tussen de theorie en de praktijk. Een methode voor tekenen en handvaardigheid die niet meer geeft dan voorbeelden om na te volgen, is om die reden niet goed bruikbaar. 

Methodiek en didactiek

Ontwikkeling van een programma?

De activiteiten met jonge kinderen zijn ontwikkelingsgericht. Ontwikkelingsgericht onderwijs maakt gebruik van ontwikkelingsmateriaal. Bij ontwikkelingsgericht onderwijs  werk je ook met een programma en met doelen en met een systematische aanbieding van leerstof. Bij het aanbieden kijk je naar dat wat het kind nodig heeft op dat moment en hoe het kind zich aan het ontwikkelen is. We speken dan liever over ontwikkelingsdoelen dan leerdoelen. Het onderwijs aan jonge kinderen wordt dan wel ervaringsgericht genoemd.

De uitgangspunten voor het onderwijs zijn:

· Ga uit van de ontwikkeling van het kind.

· Biedt het kind rijke ervaringsmogelijkheden.

· Help kinderen bewust te worden van hun ervaringen.

Inspelen op de uitingen van kinderen vraagt creatief reageren en betekent dat je tijd moet nemen.

Het onderwijs aan oudere kinderen is meer programmagericht. Programmagericht leren is: door de docent gestuurd leren met gebruik van leermiddelen en methoden. In het tekenen en handvaardigheidonderwijs hebben we allereerst te maken met de ontwikkeling van het beeldende vermogen, de inhouden, beeldaspecten, de materialen, de gereedschappen en technieken. Verder letten we door nauwgezette observatie op het werk van de leerlingen om hen in hun ontwikkeling verder te helpen. Bovendien eisen verschillende werkvormen veel aandacht. Met reflectieve activiteiten erbij (beeldbeschouwen) krijgen we een soort geheel als een weefsel.

In de eerste jaren zal het onderwijs heel gedifferentieerd en flexibel moeten zijn:

· De activiteiten zijn aangepast aan onderlinge verschillen in ontwikkeling.

· De activiteiten zijn aangepast aan onderlinge verschillen in persoonlijke belangstelling.

Voor de praktijk betekent dit: 

· Kinderen krijgen een ruime variatie aan activiteiten aangeboden.

· Kinderen hebben de mogelijkheden om een opdracht op verschillend niveau uit te voeren.

· Kinderen hebben de mogelijkheid om een eigen werkwijze te kiezen.

· Kinderen hebben de mogelijkheid om oplossingen voor (beeldende) problemen te kiezen. 

Werken in groepjes

Bij jonge kinderen kies je meestal voor het werken in kleine groepjes. Dat sluit aan op gedifferentieerd onderwijs. Aan het werken in hoeken ligt een opvatting over leren ten grondslag waarin de onderwijsgevende als begeleider  van actieve leerlingen wordt gezien.

Het werken in hoeken hoeft niet beperkt te blijven tot de onderbouw, maar kan in alle groepen gestalte krijgen. De begeleidende onderwijsgevende moet weten waar elk kind zich in zijn ontwikkelingsperiode bevindt om hem daarin zekerheid te laten vinden en ook te kunnen uitdagen tot de volgende stap.

Bij een thema als verkleden kun je verschillende hoeken maken en zelfs verschillende hoeken die op beeldonderwijs zijn gericht.

· In de dramahoek vinden de kinderen allerlei materiaal om zich te verkleden.

· In de natte hoek stempelen ze patronen voor stoffen en schilderen ze hoe ze eruit willen zien.

· In de knip-plak-tekenhoek knippen ze uit tijdschriften stukken van afbeeldingen die ze daarna combinerend bij elkaar plakken.

· In de handvaardigheidshoek maken ze attributen die bij een personage horen.

Zo’n thema kun je in verschillende groepen gebruiken waarbij je in elke groep niveauverschillen als basis van verschillende activiteiten gebruikt.

Stappen in het leerplan

Spelen  en het werken met ontwikkelingsmateriaal zijn voor jonge kinderen kenmerkende werkvormen. Eerst komt het vrije, ontdekkende, onderzoekende spel, het ontdekkende leren. Vandaar gaat het naar een spel met regels. Experimenteren is vergelijkbaar met spelen van een spel met regels: als ik maar twee kleuren verf heb, hoeveel kleuren kan ik daarvan maken? In de didactiek verschuift de moeilijkheidsgraad, de opdrachten worden complexer. Zo verschuift het onderwijsaanbod geleidelijk van onderwijsgericht naar programmagericht.

relatie sfeer en motivatie

relatie

Kinderen hebben veel baat bij een goede relatie met hun docent. Bij beeldonderwijs kun je daar onder andere wat aan doen door op de juiste momenten in te gaan op signalen van kinderen. Kinderen hopen op positieve reacties van je. Kinderen hebben recht op informatieve reacties. Je zult ook moeten motiveren waarom je iets (een gedrag, een reactie, een uiting, een tekening) goed of minder goed vindt.

Sfeer

Het gedrag van de docent is er op gericht dat kinderen zich vrij en veelvuldig uiten. De docent schrijft zomin mogelijk voor wat de kinderen moeten doen. Dus niet hier hebben we een bak met wasknijpers en we maken allemaal hetzelfde stoeltje zoals dat op het werkblad staat. Dat is een gesloten probleemstelling met een vaste oplossing. De middenweg ligt in de buurt van (meer) gesloten probleemstelling met (meer) open oplossingen. Die middenweg zou doorgaans jouw voorkeur moeten hebben. Houd in elk geval voor ogen dat je kinderen in hun waarde moet laten, dat je ze zelfstandig moet maken en dus zoveel mogelijk zelf moet laten doen. Bij het werken met beeldend materiaal is het soms belangrijk dat kinderen leren hoe ze iets moeten aanpakken. Leer ze dat en wees consequent in het eisen van uitvoering, dan weten kinderen waar ze aan toe zijn.

Motivatie

Wie zich in verbale taal verstaanbaar wil uiten, doet zijn mond open en spreekt (of pakt een pen en schrijft) Wie zich in een beeldtaal wil uiten,….Juist, maar je moet wel wat willen zeggen, je moet je willen uiten. Je moet zin hebben om er wat van te maken.

Er zijn veel manieren om kinderen te motiveren en welke manier je gebruikt hangt af van je leerlingen, van je eigen geaardheid en van je inzichten in het beeldonderwijs. Bijvoorbeeld een spannend verhaal (verbeelding), een bezoek een moskee (moslimcultuur), een lied kan een goede starter zijn. Gemotiveerd zijn heeft ook te maken met zich kunnen concentreren en volhouden.

De docent zou kunnen zeggen: als ik het moest doen dan zou ik het wel weten.

Vakverbindend

Bij jonge kinderen kun je vaak niet zeggen dat wat ze doen, bij een bepaald vak hoort. Zo hoort het ook te zijn, want in de Wet op het primair onderwijs staat niet voor niets dat het onderwijs waar mogelijk in samenhang gegeven dient te worden. Het ontwikkelen van het visueel zintuiglijke is een voorbereiding op wat we later bij beeldonderwijs leren zien noemen. 

Als een vak te maken heeft met algemene vaardigheden of met andere vakken, wordt er gesproken van vakgrensoverschrijdend of geïntegreerd. De voorkeur gaat naar het begrip vakverbindend. Bij jonge kinderen zijn de ontwikkelingsactiviteiten meestal vakverbindend.

Activiteitenbeschrijving

Docenten in het basisonderwijs gebruiken formulieren die op basis van een stramien ontworpen zijn. Alles kan er op en je hoefde niet veel te schrijven. Als student in opleiding moet je wel dieper graven, je moet meer overwegen, gedetailleerder plannen en je hebt aan de ruimte op één bladzijde niet genoeg. De opmaak is geschikt voor het gebruik in alle groepen. Je kunt zo’n formulier ook zelf maken. Je onderwijs heeft er baat bij dat het goed wordt georganiseerd. Je wordt kritischer ten opzichte van je eigen handelen en noteert en passant het gedrag van je leerlingen zodat je de beschrijvingen ook kunt gebruiken voor het leerlingvolgsysteem 

	Tekenen/Handvaardigheid          Groep                   Nr.              Leeftijd



	Datum

· 

	School

· 

	Docent

· 

	Bron

· 

	Activiteiten

· 

	Beginsituatie

· 

	Doel

· 

	Inhoud

· 

	Beeldaspect

· 

	Materiaal

· 

	Planning

· 

	Tijd

· 

	Verslag




Opmerkingen. Bij bron vermeld je de bladzijde. Bij doel noteer je wat je wilt bereiken. Inhoud, beeldaspect en materiaal kunnen een verbijzondering van het doel zijn. Bij planning onderwijsmomenten aangeven zodat leermomenten ontstaan. Organiseren. Motiveren. Bij verslag aangeven om te leren wat niet succesvol verliep.  Probeer dynamisch intuïtief 

onderwijsvooruitgang te noteren. Maak aantekeningen voor het leerlingvolgsysteem.

Thematisch werken bij tekenen en handvaardigheid

Naast losstaande activiteiten van mogelijkheden, kunnen ze ook een onderdeel zijn van 

totaalplanning van het beeldonderwijs, bijvoorbeeld dat je een leerlijn gebruikt soms geven de docenten de voorkeur om thematisch te werken. Een thema is te benoemen als een belevingsinhoud waaromheen allerlei activiteiten kunnen plaats vinden, ook activiteiten voor tekenen en handvaardigheid. Niet elke belevingsinhoud is geschikt om te fungeren als thema bij beeldonderwijs. Er zijn bepaalde voorwaarden waaraan een thema moet voldoen, en er zijn bepaalde voorwaarden waar een thema aan moet voldoen om het bij beeldonderwijs te kunnen gebruiken.

1. Het thema moet aansluiten bij de belevingswereld, de ervaringswereld of de belangstellingswereld van de kinderen. Wat kinderen meemaken, meegemaakt hebben of gaan meemaken, wat ze denken en voelen en waar ze belangstelling voor hebben kan onderwerp van het gesprek worden, kan uitgangspunt zijn van het thematische werken.

2. Een thema moet een ,voor de leerlingen, te overzien cultureel-maatschappelijk gebied beslaan. Het moet te maken hebben met onze leefgemeenschap, met de maatschappij waarin we leven, met onze cultuur en eventueel met onze relatie met anderen. Je moet ook proberen de maatschappij en de cultuur te laten zien. Daarmee bedoel ik bijvoorbeeld dat in een thema als communicatie meer gedaan moet worden dan het vergelijken van de vorm en de kleur van brievenbussen in verschillende landen. Dat is alleen een beeldend probleem. Een breed gebied moet voor de leerlingen  nog wel te overzien zijn. Daarom ligt het voor de hand dat voor jongere kinderen nauwere grenzen getrokken worden dan voor oudere. Voor een jonger kind is geografisch gezien de buurt te overzien. Oudere kinderen kunnen diezelfde buurt misschien in een historische context zien: wat is er veranderd in de loop der tijden.
3. Het thema moet onderzoekbaar zijn. Kinderen moeten er iets over kunnen ontdekken. Door het documentatiecentrum te raadplegen, door ouders of bekenden te bevragen, door samen of alleen onder schooltijd of daarbuiten op onderzoek uit te gaan in de omgeving of door op het Internet te gaan zoeken.
4. Het thema moet mogelijkheden bieden voor onderzoek op beeldende kwaliteiten. Het gaat hier immers om beeldende kwaliteiten bij tekenen en handvaardigheid. Soms moet iets vanwege zijn functie een bepaalde vorm of kleur hebben. Er bestaat soms een relatie tussen bepaalde vormen en bepaalde historisch of geografisch bepaalde culturen.
Omdat de oorzaken en de gevolgen van problemen (ook van beeldende problemen) meestal ingewikkeld en versluierd, zal de docent hierbij leidend (structurerend) moeten optreden. Onderzoeken betekent niet ga je gang maar en kijk maar of je iets te weten kunt komen. Dat wil zeggen dat de docent het onderzoek moet begeleiden. In het voorbereidend gesprek in de eerste fase moet het leerling en docent duidelijk worden: wat willen we te weten komen? Daarover kunnen de leerling en de docent een afspraak maken.

Zes lessen kleur is niet gelijk aan thematisch werken.

Bij thematisch werken voelt beeldonderwijs zich bijzonder thuis, want het procesgerichte karakter bij thematisch werken sluit goed aan bij de wens het proces bij tekenen en handvaardigheid meer aandacht te geven dan het product. Doelen van beeldonderwijs kunnen vaak uitstekend bereikt worden door thematisch onderwijs. Zes lessen over kleur is niet thematisch onderwijs. Noem het zes lessen over het beeldaspect kleur.

Thema keuze

Hoe kom je aan een thema? Hoe orden je ervaringen, belevingen en belangstelling tot aspecten van een thema? Hoe sluit je er beeldend op aan? Hoe begin je aan zoiets? Nou, gewoon doen. Klein beginnen.

	Thema
	Aspect
	Concretisering

	water
	regen
	· regenkleding

· regenmeter

	
	drinken
	· mensen

· dieren 

· planten



	
	rivieren / zee
	· vervuiling

· visserij

	
	landen met

 veel water
	· watersnood

	
	landen met

weinig water
	· watergebrek

	
	waterplanten


	

	
	water dieren


	

	
	wassen


	· jezelf

· de auto

	
	enzovoort
	


 Je laat een groep van vijf leerlingen regenkleding uitwerken. Daarover is het een en ander te onderzoeken:

Wie heeft echte regenkleding?

Hoeveel keer per dag draag je die?

Van welk materiaal is het gemaakt?

Hoe modieus is het?

Welke kleur heeft het?

Waarom zitten er soms strepen op?

Welke gebreken vertoont regenkleding soms?

Wat is er te maken?

· Collages maken van kinderen in regenkleding en de regen er met inkt bijtekenen.

· Tekening maken van iemand volledig uitgemonsterd tegen slecht weer.

· Laarszoolprofielen afdrukken met linodrukinkt op papier.

· Regenhoeden maken van regenwerend materiaal

· Een vlot maken van raffia en takjes om te vluchten bij hoog water.

Een verhaallijn als thema

Een prima mogelijkheid om thematisch te werken is werken met een verhaal eventueel een leesboek. Je moet de kinderen dan geen afbeeldingen laten zien. Zoek iets waar ze zich bij betrokken kunnen voelen. Vertel de kinderen een spannende situatie en laat ze dan nadat je gepraat hebt over moeilijkheden van het uitbeelden, aan de slag gaan.

Geef ze vooral het gevoel dat ze het echt bedenken, ook al moet je soms wat suggereren. Deze manier van werken garandeert een grote betrokkenheid bij de kinderen. We noemen dit verhalend ontwerpen.(Storyline approach)

In het boek Beeldonderwijs en Didactiek  zijn 36 lessen van groep 1 tot en met 8 in een overzicht opgenomen. Hierbij zijn beschreven lessen en themavoorbeelden opgenomen.

Hoofdstuk 5

Evaluatie

Introductie

Op een gegeven moment wil je weten wat de kinderen geleerd hebben en of ze wel iets geleerd hebben. Als je probeert dat te weten te komen zoek je naar het effect van je onderwijs, waarbij je de vraag: Hoe komt dat…? niet uit de weg kunt gaan

1. Het beoordelen van beeldend werk van leerlingen.
2. Het beoordelen van hoe die werkstukken tot stand kwamen.
3. Het beoordelen van kijkgedrag van kinderen.
4. Het beoordelen van de docent.
Evalueren: hoe en wat

Objectief te constateren leereffecten zijn er ook bij beeldonderwijs, maar het aanwijzen daarvan vraagt veel inzicht en vooral veel ervaring van de beoordelaar. Bij het evalueren van een werkstuk kun je drie niveau’s onderscheiden.

· De docent geeft een cijfer voor het werkstuk. Dat is moeilijk, maar niemand (ook hijzelf vaak) weet dan nog wat dat cijfer precies betekent.

· Een cijfer vaststellen op grond van een (gefundeerd, maar subjectief) oordeel over een werkstuk is wel moeilijk. Als je goed op de hoogte ben van hoe het beeldend vermogen van kinderen zich ontwikkelt en je kunt ook doelen erbij betrekken die je bij het maken van dat werkstuk formuleerde, kom je een heel eind en kun je het zeker met jezelf eens worden.

· Zo’n oordeel motiveren, aan anderen duidelijk maken, is het moeilijkste. Als je daar toe instaat bent, heb je het evalueren onder de knie.

Het gaat er bij beeldonderwijs niet om fraaie beelden te laten maken maar dat ze hun

1. beeldend vermogen ontwikkelen, 

2. bewust leren vormgeven en 

3. vaardig worden in het beoordelen van beelden van anderen.

Zo kunnen we ook nog andere doelen noemen:

1. Het gaat erom dat kinderen de beeldtaal leren gebruiken.

2. Dat ze hun waarneming verscherpen.

3. Dat ze hun esthetisch oordelen versterken.

De taak van de docent is:

1. Probleemoplossend handelen bij kinderen ontwikkelen.

2. Culturele verworvenheden overdragen.

Bij het beeldonderwijs gaat het daarom vooral om het evalueren van de processen. Je zult aandacht moeten besteden aan hoe leerlingen met beelden omgaan, aan de wijze waarop leerlingen beeldende problemen aan pakken en oplossen. In de kerndoelen van het basisonderwijs wordt aan beschouwing een grote plaats toegekend.

Bij het evalueren gaan we uit van doelen. We proberen die doelen zo zorgvuldig mogelijk te om schrijven. Veel doelen zijn in het geheel niet meetbaar. Er zijn vaak geen instrumenten (toetsen) ontwikkeld waarmee je kunt aantonen dat een beoogd doel bereikt is. Doelen die niet meetbaar zijn kun je wel bespreken. Bespreken en becijferen horen bij elkaar. Bij het bespreken van een kunstwerk en het beoordelen ervan kun je niet alleen afgaan op het product maar zul je ook kennis moeten vergaren over wat een kunstenaar bedoelde, in welke cultuur hij leefde, hoe hij het gemaakt heeft. Het komt er dus op neer kritisch te kijken, te bespreken en te beoordelen. Reflecteren is een vorm van evalueren, en omgekeerd.

	
	vaardigheden en gedrag
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Ofschoon in dit schema alle onderdelen netjes naast elkaar staan en in de tekst apart worden uitgewerkt, wil dat nog niet zeggen dat alles vooral gescheiden moet gebeuren. In de praktijk zal het één en het ander samen gaan. Het schema is te gebruiken bij het beeldend werken van leerlingen en  ook voor beeldbeschouwen.

Activiteit van de docent bespreken

Reflecteren op eigen handelen is onontbeerlijk om inzicht te krijgen in je gedrag en het daardoor te kunnen verbeteren. Het is leerzaam als je dat handelen door leerlingen laat bespreken.

Activiteiten van leerlingen bespreken

De activiteiten van de leerling vormen samen zijn leergedrag. De gestelde doelen vormen doorgaans een goed uitgangspunt voor het nabespreken van het leergedrag, mits ze ook voor de leerlingen duidelijk zijn. Nabespreken kan afzonderlijk, klassikaal, in kleine groepjes of in groepjes onderling.

Door de docent met leerlingen afzonderlijk

Het bespreken van het gedrag van de leerling gebeurt meestal tijdens de les, als ordemaatregel, om een verkeerde aanpak te corrigeren of om die leerling iets te verduidelijken. Als de kinderen vlug klaar zijn moet je een aantal kleine aanvullende opdrachten bij de hand hebben. Die opdrachten maak je gelijk met je lesvoorbereiding. Wie leerlingen wil helpen bij het ontwikkelen van het beeldend vermogen zal zelf toch moeten weten met welke hulp het kind het meeste gebaat is. Meestal is dat: het kind bewust maken, het kind zelf laten ontdekken hoe het beeldend bezig is, en wat het gemaakt heeft, wat het ziet.

Door de docent klassikaal

De hele groep toespreken tijdens de les is soms nodig als ordemaatregel of om iets te verduidelijken dat een groot deel van de groep niet begrepen heeft.

Door de leerling

Reflecteren op eigen werk doet de leerling niet alleen aan het einde van de les, maar ook als hij beeldend bezig is.

Door de docent en de leerlingen samen

Dit gebeurt meestal na afloop van de les. Je kunt een activiteit ook onderbreken om een tussentijdse gezamenlijke evaluatie in te lassen in de vorm van een leergesprek.

Door groepjes leerlingen

Dit gebeurt meestal aan het einde van de les of bij het begin van een vervolgles. De leerlingen bevragen elkaar over hun activiteiten met als startvragen: Hoe heb je het gemaakt? Waarom heb je het zo gemaakt? 

Producten van de leerlingen bespreken

Tijdens de lessen praten de leerlingen over hun werk met de medeleerlingen. Ook als ze daar zo nu en dan eens van hun plaats af willen, moeten leerlingen daarvoor de gelegenheid krijgen. Praten over onderwerpen die niets met de activiteiten te maken hebben keur je natuurlijk af.

Probeer er achter te komen waarom het product van het kind er zo uitziet zoals het eruitziet. Oordeel dan niet want je bent in gesprek met een origineel denkend mens die recht heeft gehoord te worden. Bedenk dat zowel jij als het kind het medium woordtaal moet gebruiken om duidelijk te maken wat er in jullie beiden omgaat en dat je dit maar ten dele lukt.

Als je niets zegt, geen tevreden gezicht toont, geen aai over de bol geeft, geen stimulerende opmerkingen maakt, denkt het kind automatisch dat je zijn werk niet goed of in elk geval niet de moeite waard vindt. Laat merken dat je reflecteert.

Activiteiten van de docent beoordelen

Docenten moeten hun handelen kritisch en systematisch kunnen analyseren en op basis daarvan hun eigen professionele ontwikkeling kunnen sturen.

De docent beoordeelt zijn eigen methodische en didactische vaardigheid. Als er iets mis gaat, ligt het meestal aan de docent. Vraag je af wat de oorzaak kan zijn.

· Doelstelling te hoog gegrepen?

· Doelstelling onduidelijk?

· Teveel voor één les?

· Liggen de materialen en de gereedschappen wel op een vaste plaats (zodat de leerlingen kunnen pakken wat ze nodig hebben)?

· Ondeugdelijk gereedschap?

· Te weinig illustratiemateriaal?

· Teveel door de vingers gezien?

· Teveel bezig geweest met enkele leerlingen en de anderen veronachtzaamd?

· Opruimen slecht georganiseerd?

Uiteindelijk gaat het om het oordeel dat de docent zelf velt over zijn activiteiten naar aanleiding van wat in de klas gebeurd is, maar dat oordeel kan zinvol beïnvloed worden door een gesprek erover met leerlingen.

Activiteiten van leerlingen beoordelen

Het beoordelen van de activiteiten van de leerlingen is de specifieke taak van de docent.

Maar het is even goed voor te stellen dat leerlingen reflecteren op hun eigen handelen, op het proces van beeldend vormgeven.

Niet meetbaar

Er is een verschil tussen oordelen en meten. Wat niet te meten is, hoeft nog niet onbeoordeelbaar te zijn. Vooral affectieve doelen (gedrag en houding) onttrekken zich aan meten

· Het kind kan over wat het ziet zakelijke uitspraken doen.

· Het kind kan opgave ‘naar de waarneming’ kritisch doordenken en zelfstandig technisch zuivere oplossingen aanbieden.

· Het kind verdedigt zijn inzichten met emotionele betrokkenheid zeer standvastig.

· Het kind geeft blijk van een grote voorliefde voor technische problemen.

Meer meetbaar zijn de volgende:

· Het kind experimenteert veel, gebruikt het documentatiecentrum, stelt goede vragen, heeft veel ideeën, weet meteen wat ze wil.

Lijstjes: tijd, positief en negatief

Om een wat beter zicht te krijgen op het totaal gedrag kun je een lijst maken waarop je telkens aangeeft hoe leerlingen zich gedragen tijdens een activiteit. Daarop kunnen categorieën voorkomen als:

· Tijdens de uitleg.

· Bij het starten van de eigen activiteit.

· Bij het samenwerken.

· Bij het alleen werken.

· Bij het opruimen.

· Bij het nabespreken.

Je kunt ook een lijst maken met positieve en negatieve gedragingen. Daarop kun je aankruisen hoe het met een bepaalde leerling gesteld is. 

Een goede leerling heeft de volgende positieve gedragingen.

· Hij komt gemakkelijk op ideeën.

· Hij respecteert het feit dat anderen anders werken.

· Hij is belangstellend maar blijft vol vertrouwen over eigen werk.

· Hij handelt doelbewust.

· Hij kan zijn ideeën aanpassen aan zijn materiaal.

· Als er iets misgaat zit hij niet in de put, hij probeert gebruik te maken van zijn fout of vergissing of van het feit dat het materiaal anders reageert dan hij verwachtte.

· Als er iets mislukt is, neemt hij het positief op. Hij heeft er iets van geleerd.

· Hij gaat helemaal op in het werk. In houding, gebaar en gelaatsuitdrukking reageert hij op wat hij aan het maken is.

· Hij luistert naar wat anderen zeggen van zijn werk en beslist dan of hij gebruik zal maken van hun opmerkingen of niet.

· Hij weet wanner hij klaar is.

· Hij is niet snel afgeleid maar kan zich langere tijd concentreren op zijn werk.

· Hij weet wat hij achtereenvolgens moet doen en als hij het niet weet, zoek hij het zelf wel uit.

· Hij heeft plezier in iets nieuws te proberen.

· Hij durft te experimenteren en geen product te maken dat anderen moet behagen.

Een ander kind vertoont misschien meer negatieve gedragingen.

· Hij is erg gespannen tijdens het werk.

· Hij vraagt voortdurend hulp en is erg gebrand op bijval.

· Hij begint telkens opnieuw.

· Hij vertoont ongecontroleerd gedrag, ongecontroleerde bewegingen, lachen, boosheid.

· Hij schept genoegen in destructieve handelingen: papier scheuren, draad stuktrekken, penselen breken, met potlood door het papier boren, enzovoort.

· Hij eist voortdurend aandacht door luid praten, plagen, buitengewoon lawaaierig doen of zich zot gedragen.

· Hij loopt almaar rond.

· Hij overdrijft als hij het werk van anderen prijst of hij probeert het belachelijk te maken.

· Hij vernietigt zijn werk opzettelijk of gooit het weg.

· Hij heeft weinig verbeeldingskracht.

· Hij wil geen risico nemen en is bang te mislukken.

Meetbaar gedrag

Zintuiglijke ontwikkeling visueel

· Kent het kind de kleuren?

· Kan het kind kleuren, vormen en grootten onderscheiden in verschillende situaties?

· Kan het kind posities van voorwerpen in het platte vlak waarnemen?

· Kan het kind een bepaald voorwerp of figuur (beeld) aanwijzen tussen meerdere figuren?

· Kan het kind iets dat het gezien heeft een tijdje onthouden?

Voor oudere kinderen kun je er nog heel wat aan toevoegen. We geven een paar voorbeelden:

· Kan het kind twintig nuances van een kleur op volgorde leggen?

· Kan  het kind goed kleuren onthouden?

· Kan het kind goed vormen onthouden?

· Kan een kind de ruimtelijkheid van tweedimensionaal beeld lezen?

· Kan een kind goed constructies onthouden?

Denkontwikkeling

· Kan het kind kleur, vorm, en grootte ordenen?

· Kan het kind dingen  bij elkaar zoeken op grond van uiterlijke eigenschappen?

· Kan het kind een logische volgorde van een gebeurtenis, aanwijzen, vertellen, verbeelden?

· Kan het kind ruimtelijke begrippen hanteren?

· Kan het kind relaties bedenken?

Ook nog een paar voorbeelden voor wat betreft oudere kinderen.

· Kan het kind aan de hand van de schaduwen op een afbeelding de plaats van de lichtbron aangeven?

· Kan het kind naar aanleiding van een figuratieve voorstelling een beeld maken van wat er direct daarna gebeurt?

· Kan een kind relaties leggen tussen beelden en andere culturele uitingen?

· Kan een kind als er iets kapot gaat een mogelijke oorzaak vaststellen?

Producten van leerlingen beoordelen

Er zijn altijd drie elementen: het kind,  de doelstelling en het product

Kind 

Wat kun je van deze leerling verwachten?

Hoe staat het met de ontwikkeling van zijn beeldend vermogen?

Wat is je algemene indruk van dit kind?

Wat weet je allemaal over dit kind?

Kinderen zijn er bij gebaat  les te krijgen van hun groepsdocent. Hij is in feite de enige die het oordelen goed kan leiden. Hij kent de leerlingen, hij kan beter dan een incidentele vakdocent de relatie leggen tussen kind en werkstuk. Als je dit voor ogen houdt, kun je begrijpen dat het vreemd is dat zulke moeilijk lessen (vaak onder de term creatieve middag) worden overgelaten aan goedwillende maar didactisch niet geschoolde ouders.

Doelstelling

Wat was de aanleiding tot dit product?

Hoe luidde de doelstelling?

Was het doel ook voor de leerlingen duidelijk? (Als je deze vraag met nee moet beantwoorden, ligt het meestal aan je zelf!)

Waar ging het bij deze activiteit vooral om: techniek, compositie, creativiteit of samenwerking?

Product

Beantwoordt het product aan de doelstelling?

Had je dit van deze kinderen ongeveer verwacht?

Als het product volgens de doelstelling niet goed is maar wel goed is als er een andere doelstelling aan ten grondslag had gelegen, wat doe je dan? Dan probeer je erachter te komen volgens welke doelstelling het kind heeft gewerkt.

Productbeoordeling organiseren

Betrek de leerlingen vooral bij het beoordelen. Het zijn tenslotte hun werkstukken.

Bij het beoordelen kun je de zogenaamde horizontale methode toepassen. Het horizontale slaat op het gegeven dat alle werkstukken die gemaakt zijn vergelijkenderwijs (naast elkaar op dezelfde hoogte) worden bekeken.

· Alle werkstukken op de grond leggen en de leerlingen er in een kring omheen.

· Opdacht herhalen (mondeling, hier ben je weer aan het bespreken).

· Met behulp van de leerlingen de werkstukken in bijvoorbeeld vijf lagen groeperen, de beste bovenaan.

· Die groepen bespreek je dan als één geheel.

Een nadeel is wel dat het accent wel erg op het product komt te liggen. Het gaat hier vooral over het resultaat en niet over dat wat al werkende is geleerd.

Het per werkstuk bespreken en beoordelen (de zogenaamde verticale methode) vraagt meer tijd dan de horizontale. Leerlingen ( temeer  naarmate ze jonger zijn) hebben niet het geduld om lang te luisteren naar beschouwingen over hun werk.

Tips voor productbeoordeling

Bij het bespreken van het beeldend werk is vaak het probleem dat je als docent niet weet wat je over het werk moet zeggen. Denk aan het doel en BTB= beeldaspecten, techniek en betekenis. 

Bij beeldaspecten gaat het om de verschijningsvorm van het werk (kleurharmonie of  

kleurcontrast of begrippen als herhaling en ritme of de huid en textuur, het formaat ondersteunen het resultaat).

Bij de technische aspecten praat je bijvoorbeeld over: is de verf goed gemengd, is het krijt juist gehanteerd, zijn de onderdelen goed met elkaar verbonden, zijn de gebogen kartonnen vlakken mooi strak gebleven.

Betekenis in de zin van verwijzing naar iets anders kan eventueel maar hoeft niet altijd aanwezig te zijn. (zie ook beeldbeschouwing)

Zo’n reflectie, evaluatie, werkbespreking mag nooit lang duren

Cijfers geven

Cijfers geven veronderstelt dat alle leerlingen in de groep vergelijkbaar te beoordelen zijn. Maar toch is het geven van een cijfer een armetierig systeem om vast te leggen wat er bij beeldonderwijs allemaal gebeurt. Maar wat is het alternatief? Een woordrapport? Dat is wel beter, maar als er op staat dat het goed is of dat het kind beter zijn best moet doen dan zijn de ouders niet veel beter geïnformeerd dan door een cijfer.

Wie werk maakt van het observeren en beoordelen van leerlingen heeft misschien gekozen voor een leerlingvolg-systeem en kan zodoende voor elke leerling een profiel vaststellen waarin zijn zwakke en sterke punten naar voren komen.

Twee linkerhanden

En dan nu de laatste opmerking van jouw kant: Maar ik kan zelf helemaal niet tekenen en ik heb ook nog eens twee linkerhanden…!

dat is geen excuus want:

· Je bent wel op de hoogte van het beeldend vermogen van kinderen.

· Je weet alles van verschillende technieken.

· Je kunt boeiend vertellen over de beeldaspecten.

· Je kunt kinderen kritisch bewust maken van wat ze zien.

· Je weet in je groep creativiteit te bevorderen door je eigen creatieve gedrag.

· Je herinnert je nog het een en ander over functieontwikkeling

· Je kunt groeps- en individuele processen begeleiden.

In de kunstwereld is iets dergelijks het geval. Niet alle kunstcritici hebben een academie doorlopen. Sommigen kunnen nog geen potlood vast houden. Je hoeft geen beeldhouwer te zijn om over beeldhouwkunst en sculpturen te kunnen oordelen. Maar je kunt wel het een en ander leren als je dat wilt. 

Hoofdstuk 6
Inhoud van tekenen en handvaardigheid

Introductie

Dit hoofdstuk gaat over de praktijk en het maken van een plan voor tekenen en handvaardigheid. Het maken van een plan in teamverband verhoogt de effectiviteit en de systematiek.

Beleid

Schoolplan

Een schoolplan is een document waarin staat hoe de school werkt aan kwaliteit van het onderwijs. Het bestaat uit personeelsbeleid en onderwijsbeleid. In het schoolplan staan doelen, leerstofkeuze,  leerstofplanning, didactische werkvormen, evaluatie, registratie, rapportage, differentiatie en eventueel ook samenhang met andere vakken beschreven. Het schoolplan is tamelijk nieuw. Pas in1998 komt het begrip voor in de Wet op het primaire onderwijs.

Schoolgids

Elke school moet een schoolgids maken. Daarin staat informatie voor ouders en leerlingen.

De doelen van het onderwijs worden hierin opgenomen en ook hoe aan de zorg voor jonge kinderen wordt gewerkt. Hoe de onderwijstijd wordt benut en de beschrijving van de onderwijsactiviteiten.

Onderwijsactiviteit

Alles wat je doet om leerlingen iets te leren is een onderwijsactiviteit. Je spreekt dan van een les: lezen, handvaardigheid enzovoort. Een school kan voor elke groep kerndoelen beschrijven hoe eraan gewerkt wordt, welke activiteiten er plaatsvinden om die doelen te bereiken. Zoiets noemen we een activiteitenplan. Het activiteiten plan is bestemd voor de docenten, voor het team zelf. Er staan argumenten in voor de keuze van de leerstof, hoe de leerstof verdeeld is over de leerjaren en hoe in elk leerjaar de leerstof wordt uitgewerkt. Er staat in hoe de leerstof wordt aangeboden en hoe de doelen worden gerealiseerd. Teamleden zijn eraan gebonden en het is een uitgangspunt voor verdere ontwikkeling. Een activiteitenplan biedt houvast bij de planning en verhoogt het rendement van het vak.

Werken aan het activiteitenplan tekenen en handvaardigheid

Uit een activiteitenplan spreekt de visie van een school op het onderwijs. Daarom zijn alle teamleden erbij betrokken en heeft consequenties voor de docenten. 

Een activiteitenplan voor tekenen en handvaardigheid houdt in:

· Vaststellen wat er nu gebeurt bij tekenen en handvaardigheid.

· Vaststellen hoe de toekomst van beide vakken eruit moet zien.

· Vaststellen wat eventueel nodig is om die toekomst mogelijk te maken.

Dat betekent dat alle collega’s het eens moeten zijn over wat erin staat. Het gaat vooral om een veranderingsproces dat zich (bij de een meer en de ander minder misschien) gaat voltrekken.

Vaststellen wat er nu gedaan wordt

Je begint te kijken hoe het vak er momenteel uitziet. Je kijkt wat ze doen bij tekenen en handvaardigheid, welke boeken, methodes en andere bronnen ze gebruiken, hoe kunstbeschouwing in hun groep verloopt en hoe ze met de groep didactisch bezig zijn. Het hele team moet een volledig en gedetailleerd overzicht hebben in de huidige situatie van tekenen en handvaardigheid in alle groepen.

· Het hele team, omdat het ontwikkelen van een activiteitenplan teamwork is.

· Volledig en gedetailleerd omdat overzicht en inzicht in details eerder mogelijkheden tot ontwikkeling scheppen dan globaal inzicht. Als het bij het veranderen alleen zou gaan om de aanschaf van een nieuwe methode zou je gauw klaar zijn, maar daar gaat het meestal niet om. Het maken van een activiteitenplan is een soort nascholing voor de teamleden.

Er zijn verschillende manieren om inzicht in de huidige situatie te krijgen:

1. Je kunt het bestaande schoolplan pakken en kijken wat erin staat over tekenen en handvaardigheid.

2. De teamleden vertellen aan elkaar in eigen woorden mondeling of schriftelijk over hoe ze op dit moment werken.

3. De teamleden stellen aan elkaar vragen.

4. De antwoorden op de vragen zijn een bron voor discussie. Beschouw de antwoorden als een vaststelling van feiten.

5. Stel samen vast als team in welke opvattingen, doelen en werkwijzen jullie niet helemaal gelukkig zijn in de huidige situatie.

In een goed voorbereide teamvergadering ga je in een later stadium het volgende doen:

· De antwoorden met elkaar vergelijken.

· Motiveren waarom je het zus wilt en niet anders.

· Elkaar overtuigen dat het misschien op een andere manier beter kan.

· Samen tot de conclusie komen dat bepaalde zaken heel snel moeten worden veranderd.

· Proberen een didactiek te ontwikkelen die meer op elkaar is afgestemd.

Didactisch handelen

· Welke groep?

· Welke uren tekenen en handvaardigheid?

· Is het ontwikkelingsgericht of leerstofgericht?

· Hoe bereid je de activiteiten voor?

· Leg je de voorbereidingen schriftelijk vast?

· Waarop baseer je de voorbereidingen?

· Wat vind je de twee belangrijkste doelen van tekenen en handvaardigheid?

· Heb je de activiteiten volgens plan ingedeeld?

· Heb je een lijst met technieken, beeldaspecten of onderwerpen die in de loop van het jaar aan de orde moeten komen?

· Op welke manier geef je les in tekenen en handvaardigheid?

· Zijn er voor de kinderen keuzemogelijkheden?

· Gebruik je tekenen en handvaardigheid ook samen met andere vakken?

· Werk je ook met langer durende opdrachten?

· Voer je de opdrachten die je aan de kinderen geeft ook zelf uit?

· Gebruik je het bord als instructiemiddel?

· Waar werken de kinderen? (Aan tafels, in groepjes, aan tafeltjes apart, op de grond enz.)

· Hoe zitten de kinderen bij de voorbespreking? (kring, apart, in groepjes)

· Hoe wordt materiaal verdeeld?

· Wie bepaalt het materiaal?

· Wie bepaalt het onderwerp? (Docent, kinderen, samen)

· Hoe leid je de activiteit in? (Groepsgesprek, leergesprek, instructie met vragen)

· Mogen de kinderen tijdens het werk praten?

· Wat doe ik tijdens het werken van de kinderen? (Orde, rondlopen, praten, helpen, observeren)

· Bespreek ik halverwege de les wel eens het werk?

· Laat ik bij de inleiding beelden zien? (Werk van kinderen, werk van kunstenaars, foto’s, enz.)

· Wat doen de kinderen als ze klaar zijn met het werk?

· Bespreek ik de tekeningen en de werkstukken?

· Welke vorm van bespreken hanteer je?

· Wat gebeurt er met de tekeningen en de werkstukken als ze nog niet klaar zijn?

· Hoe leg ik de resultaten van het werk vast? (Leerlingvolgsysteem)

· Wanneer leg je je beoordelingen vast? (Tijdens de activiteit, kort of lang er na.)

· Noteer je iets over het verloop van de les? (Praktijkverslag, logboek.)

· Wat gebeurt er met de tekeningen en de werkstukjes als ze af zijn?

· Waar blijven de tekeningen en de werkstukjes uiteindelijk?

· Hoe gaat het opruimen? (Docent, kinderen.)

· Gebruiken de kinderen computers voor beeldend werk?

· Gebruik je zelf de computer voor reflectie op het werk van kunstenaars?

Voorzieningen

· Gebruiken de kinderen eigen materiaal en gereedschap?

· Welke materialen en gereedschap heb je in de klas?

· Is je lokaal geschikt om te tekenen, met klei of met hout te werken, te schilderen enzovoort?

· Welke boeken/ methoden/ kunstboeken/ cd-rom’s heb je in je eigen lokaal?

· Over welk illustratiemateriaal beschik je?

· Beschrijf de ruimte in het vaklokaal.

· Welke hulpmiddelen zijn in je lokaal? (Televisie, computer, diaprojector, scherm, fototoestel)

· Welk ontwikkelingsmateriaal voor visuele ontwikkeling is aanwezig?

· Is er voldoende bergruimte om materiaal en gereedschap overzichtelijk en gemakkelijk op te bergen?

Bij elkaar gaan kijken

De teamleden kunnen ook bij elkaar gaan kijken om inzicht te krijgen in de huidige situatie.

Wat willen we in de toekomst?

Je gaat op informatie uit. Er zullen wensen naar voren komen.

Er zijn verschillende mogelijkheden:

· Het team overlegt. Je gebruikt daarbij de antwoorden uit de vragenlijsten.

· Contacten met de schoolbegeleidingsdienst en instelling voor kunstzinnige vorming.

· Nascholingsactiviteiten.

· Uitwisseling van contacten met andere teams via de schoolbegeleidingsdienst.

· Informatie via vakgroepen, vakverenigingen, studiecommissies. De Nederlandse Vereniging voor Beeldend Onderwijs (NVTO), Vereniging voor Leraren Beeldende Vakken (VLBV), het tijdschrift Beeldaspecten.
· Het uitnodigen van een deskundige inleider.
· Studie: schoolbibliotheek van pabo, OBD enz., tijdschriften, Internet, handleidingen, boeken, methoden, de leermiddelenoverzichten van Nationaal informatiecentrum leermiddelen (NICL)
Het kan zijn dat er behoefte is aan nascholing of dat er materiele voorzieningen getroffen moeten worden. Het kan zijn dat er boeken moeten worden aangeschaft en twee computers erbij gezet moeten worden. Het kan ook zijn dat er een schets van een activiteiten plan moet worden gemaakt.

Activiteitenplan vastleggen

Het activiteitenplan tekenen en handvaardigheid is een onderdeel van het schoolplan. Het is een van de vele activiteitenplannen van een school. In een compleet en bruikbaar activiteitenplan staat het een en ander over: 

· De visie op het vak en de daaruit voortvloeiende doelen.

· De kerndoelen voor het vak.

· De leerstofkeuze (eventueel in doelstellingen beschreven), de omvang van de leerstof en de ordening daarvan. 

· Hoe differentiatie geregeld is.

· Welke didactische werkvormen je gebruikt.

· Samenhang met andere vakken.

· Informatie over toetsen en over het vastleggen van resultaten.

· Interculturele aspecten.

Gerelateerd aan schooldoelstellingen en kerndoelen

Het is gerelateerd aan de visie die de school heeft op het onderwijs en de kerndoelen voor tekenen en handvaardigheid

Beïnvloedende factoren

Hoe is je visie op onder andere:

· Ontwikkeling van de creativiteit.

· Intercultureel onderwijs.

· Rolsocialisatie (jongens en meisjes)

· Motorische ontwikkeling.

· Emotionele ontwikkeling.

· Sociale ontwikkeling.

· Zintuiglijke ontwikkeling.

Welke leerstof?

Wat moet je doen met de leerstof in relatie tot de kerndoelen in groep 3? Beschouw de kerndoelen als doelen die de leerlingen aan het einde van het laatste jaar behaald moeten hebben maar dan zit je toch nog met het probleem hoe een en ander te verdelen over de verschillende groepen.

Een methode beoordelen om leerstof te kiezen

Stel bij het beoordelen van een methode met het oog op gebruik de volgende vragen:

· Dekt deze methode de doelen die ik voor tekenen en handvaardigheid (in mijn groep) belangrijk vind?

· Staat er leerstof in voor de verschillende groepen en is de leerstof aangepast aan dat niveau?

· Zijn er onderwijsactiviteiten (didactische werkvormen) in beschreven?

· Zijn er evaluatie vormen in beschreven?

· Heb ik er iets aan voor het maken van een continu plan?

· Laat de methode ruimte voor eigen beslissingen?

Het gebruik van ontwikkelingsmaterialen kan men beschouwen als de eerste stappen in een leerlijn beeldonderwijs.

Inhoud is altijd het belangrijkste?

In de kern doelen staat min of meer het volgende: Bij tekenen en handvaardigheid leren de kinderen ook om de functies en de betekenissen van beelden in hun dagelijkse omgeving te herkennen en naar waarde te schatten. Een beeld is door zijn voorstelling, door de manier waarop beeldaspecten, materialen en technieken gebruikt zijn, drager van een inhoud.

	
	inhoud, betekenis

en voorstelling       
	beeldaspecten
	materialen / technieken


	Maken (productie)
	Visuele beelden en vormen

waaraan de beschouwer betekenis hecht

	Beschouwen (reflectie)
	


Mogelijke richtlijn voor activiteiten

Een globale richtlijn zou kunnen zijn:

· In de onderbouw richten we ons op het beeldend bezig zijn.

· In de middenbouw ligt het accent op kritisch beoordelen.

· In de bovenbouw gaat het vooral om de beeldaspecten en de eigen mening.

Activiteiten op basis van vier uitgangspunten

Het belangrijkste  uitgangspunt is een continu ontwikkelingsproces voor alle groepen waar vergelijkbare voorwaarden gelden. Het dwingt je dan tot voortdurende observatie.

· Je moet je oriënteren op cognitieve ontwikkeling.

· De ontwikkeling van het beeldend vermogen en de ontwikkeling van het beschouwend vermogen als uitgangspunt nemen voor inhouden en volgorde in leerlijnen.

· Kerndoelen als richtlijn en streefdoelen hanteren. (Verplicht.)

· Een concentrisch plan maken. (Onderdelen van beeldaspecten komen terug maar meer omvattend en dus moeilijker. Keuzen worden onder andere gebaseerd op ontwikkeling van het beeldend vermogen.)

Leerlijn en de keus voor beeldaspecten

Een leerlijn is een volgorde van leermomenten voor een vak of vakonderdeel op basis van uitgangspunten en afspraken. Leerlijnen kunnen te maken hebben met de beeldaspecten, materialen, thema’s, kunstbeschouwing, verbijzondering van beeldaspecten. Het is een begrensbaar geheel. Kunst, inhoud, creativiteit en expressie zijn veel vager, die brengen te veel onzekerheid en discussie.

Thema’s plannen?

Je kunt met een leerlijn op basis van beeldaspecten ook een thematisch activiteiten plan maken.

Daarbij kun je allerlei thema’s na elkaar hanteren zoals onze woning of mijn lichaam of een thema op basis van een verhaal, een leesboekje.

Thematische handvaardigheid

Voor handvaardigheid geven we een voorbeeld van een stukje leerlijn op het thema Er kan iets in. Het gaat hier vooral om technische aspecten, maar het beeldaspect vorm is hier ook van belang. Je zou ook aandacht kunnen vragen voor de functie van de versiering. Houd er rekening mee dat het maken van een handvaardigheidswerkstuk ongeveer tweemaal zoveel tijd kost als het maken van een tekening. De tijd die je gebruikt voor het ontwerpen is daar niet bijgetekend.

Leerlijn op basis van beeldaspecten

Misschien zeg je bij het lezen van sommige van deze doelstellingen: maar dat doen ze toch uit zichzelf. Dat kan zijn maar er zit een wereld van verschil tussen iets dat leerlingen uit zichzelf doen en waar ze bewust mee bezig zijn, tussen intuïtief handelen en weten wat je doet. 

Illustreren:

Leerlingen kunnen het met eigen woorden uitleggen of in een beeld aanwijzen of in een werkstuk gebruiken (toepassen).

Licht

Onderbouw (4-6 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen licht, donker, schaduw en kunnen die illustreren.

· Leerlingen weten dat er verschillende lichtbronnen zijn en kunnen er enkele noemen.

· Leerlingen weten dat er verschillen zijn in lichtsterkte en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen weten dat er een relatie is tussen licht en warmte en kunnen dat illustreren.

Middenbouw (7-9 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen lichtrichting, kunstlicht, zonlicht, maanlicht, en variatie en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen weten dat licht van kleur verandert als het door een gekleurd materiaal valt en kunnen voorbeelden geven van toepassingen.

· Leerlingen weten hoe lichter en donker zowel met zwart-wit en kleurmaterialen ontstaan en het kunnen toepassen in hun tekening.

· Leerlingen kennen de relatie tussen lichtrichting en slagschaduw en kunnen dit in afbeeldingen aanduiden.

Bovenbouw  (9-12 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen toon, zijlicht, tegenlicht, silhouet, striklicht, weerkaatsing en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kennen de begrippen eigenschaduw, slagschaduw en spiegelbeeld en kunnen dat toepassen.

Ruimte

 Onderbouw (4-6 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen op, onder, achter, voor, midden, boven-, onder-, zij-, rechter-linkerkant en kunnen dat illustreren op het platte vlak en in de (driedimensionale ) ruimte.

· Leerlingen kennen de begrippen dichtbij, verder weg, veraf en kunnen dat illustreren in de ruimte.

· Leerlingen kunnen dingen op een rij leggen en in de ruimte ordenen op voor en achter, naast elkaar.

· Leerlingen kunnen de ruimte van het tekenpapier in het geheel benutten.

· Leerlingen kunnen ruimtelijke relaties aangeven door in hun tekening bij elkaar horende zaken bij (naast, onder of boven of in ) elkaar te tekenen.

· Leerlingen kunnen driedimensionale objecten tekenen in combinaties van aanzichten.

Middenbouw (7-9 jaar)

· Leerlingen kunnen in het platte vlak ruimtelijke relaties aangeven door overlapping en afsnijding.

· Leerlingen kunnen een horizon als zodanig in hun tekening hanteren.

· Leerlingen kennen het begrip plattegrond en kunnen het toepassen.

· Leerlingen kunnen een eenvoudige uitslag maken.

Bovenbouw (9-12 jaar)

· Leerlingen kennen het begrip perspectief, standpunt, vogelvluchtperspectief, kikvorsperspectief, voorgrond, achtergrond en kunnen dit illustreren.

· Leerlingen kunnen in het platte vlak ruimtelijke relaties aangeven door grootteverhouding (wat verder weg is kleiner tekenen).

· Leerlingen kennen het onderscheid tussen werkelijke en gesuggereerde ruimte.

· Leerlingen kunnen luchtperspectief toepassen in hun werk om daardoor ruimte te suggereren (dichtbij zijn de kleuren feller en de vormen duidelijker).

· Leerlingen kunnen ruimte in hun tekening suggereren door wat dichterbij is gedetailleerder te tekenen (bijvoorbeeld grassprietjes).

· Leerlingen kennen de begrippen interieur (binnenruimte) en exterieur (buitenruimte).

· Leerlingen kennen de begrippen tussenruimte en restruimte (restvorm).

· Leerlingen kennen het begrip reliëf en kunnen dat illustreren.

Lijn

Onderbouw (4-6 jaar)

· Leerlingen kennen verschillende begrippen die met lijn te maken hebben en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen maken, kennen en benoemen verschillende lijnsoorten, met name: doorlopende lijnen, golvende lijnen, kromme en rechte lijnen, dikke en dunne lijnen, zigzaglijnen, stippellijnen.

· Leerlingen kennen en maken horizontale, verticale en schuinen lijnen.

· Leerlingen kunnen lijnverbindingen maken tussen stippen.

· Leerlingen moeten weten dat een lijn ook al kan bestaan uit een verzameling opeenvolgende elementen (blokjes, streepjes, enz. ) en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen weten dat lijnen vormen bepalen (omtreklijnen) en kunnen dit illustreren.

Middenbouw (6-9 jaar)

· Leerlingen zien en begrijpen lijnen in hun omgeving (spinnenweb, trottoirbanden enz. ) 

· Leerlingen weten dat lijnen door herhaling vaak een patroon vormen (dakpannen, stenen in de muur, tegels op het schoolplein, gras, schubben van een vis) en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen lineaire constructies maken van metaal draad, garen, satéstokjes, pitriet en dergelijke.

Bovenbouw (9-12 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen spiraalvorming, diagonaal, arcering en kunnen die toepassen.

· Leerlingen kunnen verschillende vormen van lijnen toepassen in hun werk (gegolfd, hoekig, zigzag, vloeiend, dik dun, rafelig, enz.)

· Leerlingen kennen de begrippen contour, contourlijn, motief, patroon (lijn in relatie tot andere beeldaspecten) en kunnen die illustreren.

· Leerlingen weten dat je door het herhalen van lijnen ritme kunt doen ontstaan en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen weten dat constructieve elementen vaak lijnpatronen en structuren vormen (hangbrug, spinnenweb, fietswiel, takken van bomen, nerven van blad, steiger, elektriciteitsmast) en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kennen van een aantal lijnpatronen het verband tussen vorm en functie (dakpannen, schubben, tegels, metselwerk, spinnenweb, hangbrug, gewelfribben) en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen een aantal verschillende toepassingen van lijn (lijnkarakteristieken) aangeven in het werk van kunstenaars (Jugendstil, Mondriaan, Van Gogh). Ze maken ook onderscheid tussen langs de liniaal getrokken (geconstrueerde) lijn en uit de vrije hand getrokken lijn; dunne aarzelende lijn en dikke, forse, zekere lijn; doorlopende en gebroken lijn.

· Leerlingen  herkennen bewegingssuggestie door middel van lijn en kunnen dat toepassen.

Vorm

Onderbouw (4-6 jaar)

· Leerlingen kunnen vormen onderscheiden en ordenen op grootte en vormsoort (classificeren en seriëren).

· Leerlingen kennen de begrippen: gelijk, verschillend, groter dan, vorm, cirkel, vierkant, hoek, rechthoek, driehoek en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen een eerder getekende of geboetseerde vorm herhalen.

· Leerlingen kunnen de vormen cirkel (rondje), vierkant, rechthoek, driehoek, puntige vorm, blok, kegel, rol, bol onderscheiden, benoemen en maken.

· Leerlingen  herkennen bovengenoemde vormen in een samengestelde vorm.

· Leerlingen herkennen bovengenoemde vormen in hun omgeving (natuur, architectuur) en op afbeeldingen.

· Leerlingen kunnen met behulp van telkens dezelfde vormen verschillende composities maken.

Middenbouw (6-9 jaar)

· Leerlingen kunnen een vorm zodanig versieren dat het karakter ervan versterkt wordt.

· Leerlingen begrijpen de relatie tussen vorm en functie en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen vormrelaties tussen objecten waarnemen en weergeven (bijv. vliegtuig in vorm van vogel, appel anders dan peer, moeder groter dan dochter).

· Leerlingen kunnen vormrelaties aangeven tussen geometrische vormen in de natuur en door mensen gemaakte objecten.

· Leerlingen kunnen symmetrie onderscheiden en toepassen.

· Leerlingen kennen het onderscheid tussen enkelvoudige en samengestelde vormen en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kennen het onderscheid tussen open en gesloten vormen en kunnen dat illustreren.

Bovenbouw (9-12 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen: restvorm, symmetrie, asymmetrie, schaal, verhouding, en spiegelbeeld en kunnen dat toepassen.

· Leerlingen weten dat vorm in het platte vlak door middel van lijn en vlak aangegeven kunnen worden en kunnen dat toepassen.

· Leerlingen weten dat vormen in de ruimte drie afmetingen hebben en kunnen dit illustreren.

· Leerlingen kunnen ruimte suggereren door het gebruik van vormen (door overlapping, afsnijding, verhouding, enz.)

· Leerlingen kunnen beweging suggereren door het gebruik van vormen (door anatomie, herhaling enz.)

· Leerlingen weten dat vormen een emotionele lading kunnen hebben en herkennen karaktereigenschappen van vormen zoals agressief, slap, sierlijk, robuust.

N.B.: Beweging. Bij handvaardigheid is het begrip beweging in meer aspecten aan de orde dan bij tekenen. Beweging is echter geen beeldaspect. Van beweging afgeleide begrippen zoals duwen, hijsen, voortslepen, rollen, draaien, beweging overbrengen en dergelijke zijn technische of natuurkundige begrippen. Je kunt ze bij handvaardigheid laten gebruiken, maar ik kan ze niet bij beeldaspecten onderbrengen.

Kleur

Onderbouw (4-6 jaar)

· Leerlingen kunnen kleuren onderscheiden en ordenen op helderheid en kleursoort (classificeren en seriëren).

· Leerlingen kunnen de kleuren rood, oranje, geel, bruin, groen, blauw, paars, wit en zwart aanwijzen en benoemen.

· Leerlingen weten dat je een nieuwe kleur kunt maken door twee of meer kleuren te mengen en kunnen dit toepassen.

Middenbouw (7-9 jaar)

· Leerlingen weten dat geel, rood, blauw basiskleuren zijn en kunnen (secundaire en andere) kleuren maken door het mengen van de (primaire) basiskleuren.

· Leerlingen kunnen bruin maken door rood, zwart en geel te mengen.

· Leerlingen kunnen een kleur lichter maken door er wit door te mengen.

· Leerlingen kunnen een kleur donkerder maken. Ze weten dat je dat niet alleen doet door er zwart  door te mengen maar dat het ook kan met andere  kleuren en ze kunnen dat toepassen.

· Leerlingen kunnen verschillende kleuren blauw (groen, rood, enz.) maken door die kleuren te mengen met andere kleuren en met wit en zwart.

· Leerlingen kunnen door middel van een kleur een bepaald voorwerp of deel van hun tekening laten opvallen of juist niet laten opvallen.

· Leerlingen kennen de begrippen contrast en schutkleur en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen tekeningen maken waarin de kleur een versierende functie heeft.

· Leerlingen weten dat kleuren met dezelfde naam nog wel heel verschillend kunnen zijn (niet alles wat groen is ziet er hetzelfde uit).

· Leerlingen weten dat je met kleur een vorm kunt accentueren en dat kunnen ze illustreren.

Bovenbouw (9-12 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen monochroom, neutrale kleuren, koude kleuren, warme kleuren, signaalkleuren, schutkleur, camouflage, dekkend en transparant schilderen en kunnen die toepassen.

· Leerlingen kunnen een kleurencirkel maken; ze kennen de begrippen primaire en secundaire kleuren en kunnen die toepassen.

· Leerlingen kennen het begrip complementaire kleuren en kunnen complementaire kleurenparen aanwijzen op de kleurencirkel en toepassen.

· Leerlingen weten dat zwart (modderkleur in verband met kwaliteit verf) wordt verkregen door het mengen van complementaire kleuren en kunnen dat toepassen.

· Leerlingen weten dat kleuren soms symboolwaarde hebben, ze kennen verschillende  kleursymbolen en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen herkennen signaalwerking van kleuren.

· Leerlingen weten dat kleuren te maken kunnen hebben met (persoonlijke) gevoelens en sfeer en kunnen dat illustreren

Compositie 

Onderbouw (4-7 jaar)

· Leerlingen weten dat een vorm op een vlak een bepaalde plaats kan hebben en kunnen die plaats benoemen: onder, boven, opzij, naast.

· Leerlingen weten dat een vorm in de ruimte een bepaalde plaats kan hebben en kunnen die plaats benoemen: onder, boven, opzij, naast, achter, voor.

· Leerlingen kennen de begrippen vol en leeg en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen door het herhalen van een visueel element een patroon vormen.

· leerlingen kunnen kleurencomposities maken van lichte tegen donkere kleuren of van rode tegen groene, enz.

· Leerlingen kunnen vormcomposities maken van verschillende vormen.

Middenbouw (6-9 jaar)

· Leerlingen kennen de begrippen overlapping, achtergrond, voorgrond en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen vormen in symmetrische en asymmetrische composities samenbrengen.

· Leerlingen kunnen door herhaling van vormen, patronen maken.

· Leerlingen weten dat je een ruimtelijke compositie van verschillende kanten kunt bekijken.

Bovenbouw (9-12 jaar)

· Leerlingen kunnen lijn-, vorm-, textuur- en kleurcontrast in hun werk (compositie) toepassen.

· Leerlingen kennen de begrippen liggend formaat, staand formaat, patroon, ordening, herhaling, evenwicht (figuurlijk), eenheid en aandachtspunt en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kennen het begrip ritme en kunnen door vormen te herhalen verschillende ritmes doen ontstaan.

· Leerlingen kennen de begrippen dynamische statische compositie en kunnen die toepassen. 

Textuur

Onderbouw (4-6 jaar)

· Leerlingen weten dat textuurverschillen bestaan en dat verschillende objecten verschillende texturen hebben.

· Leerlingen kennen de betekenis van de woorden hard, zacht, ruw, glad in relatie tot het oppervlak van iets en kunnen dat illustreren.

Middenbouw (6-9 jaar)

· Leerlingen weten dat veel texturen ook patronen vormen en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen weten dat texturen voorkomen op door mensen gemaakte dingen en ook in de natuur en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen in hun tekenwerk en boetseerwerk bestaande texturen weergeven (harige hond, geschubde vis, grasveld enz.).

· Leerlingen kennen een aantal woorden om texturen aan te duiden.

Bovenbouw (9-12 jaar)

· Leerlingen weten dat textuur iets te maken heeft met een bepaalde functie (bijv. glad = niet vuil worden, harig = warmtehoudend) en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kunnen overeenkomsten zien tussen fotografische vastgelegde texturen en hoe die in werkelijkheid zijn.

· Leerlingen kunnen met verf effen en gestructureerde vlakken maken (pasteuze verf is nodig).

· Leerlingen kunnen in hun ruimtelijk werk texturen maken.

· Leerlingen tonen een grotere textuurbewustwording van hun omgeving.

· Leerlingen weten dat texturen contrasten kunnen veroorzaken en kunnen dat illustreren.

· Leerlingen kennen het onderscheid tussen de begrippen textuur (oppervlaktekwaliteit), structuur (ordening) en factuur (wijze van bewerken).

Op weg naar een leerlijn op basis van technieken

In de kerndoelen van 1993 was er een domein Middelen. Je kon de inhoud ervan in je activiteitenplan onderbrengen door middel van een lijst waarin je aangekruiste welke technieken in elk van de groepen beoefend werden. Als je hier een leerlijn voor technieken wilde maken moest je nog aangeven wat de leerlingen ervan moesten weten en kunnen toepassen in verschillende fasen. In 1998 is het hele domein Middelen niet meer opgenomen. Vakdidactici zijn daar niet rouwig om. Een activiteitenplan gebaseerd op technieken leidt gemakkelijk tot een didactiek van trucjes. De schema’s zou je dan alleen moeten gebruiken om in de gaten te houden dat er ook nog andere technieken zijn.

Techniekenlijst

	tekentechnieken
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	bordkrijt
	
	
	x
	x
	x
	
	
	

	ecoline
	x
	x
	
	x
	
	x
	
	x

	gewoon potlood
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x

	houtskool
	
	
	
	
	
	
	x
	x

	kleurpotlood
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x

	oliepastel
	
	
	
	x
	x
	x
	x
	x

	Oost-Indische inkt
	
	
	
	
	x
	x
	x
	x

	waskrijt
	x
	x
	x
	x
	
	
	
	x


	Druktechnieken
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	(aardappel)stempel
	
	x
	
	x
	
	
	
	

	kartondruk
	
	
	x
	
	
	
	
	x

	linosnede
	
	
	
	
	
	x
	x
	x

	materiaaldruk
	x
	
	x
	
	x
	x
	
	x

	monotype
	
	x
	x
	
	
	
	
	

	wrijfdruk (frottage)
	
	
	
	
	x
	
	x
	


	Papier en kartontechnieken
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	construeren
	
	
	
	
	
	
	x
	x

	knippen
	
	
	x
	x
	x
	
	x
	

	plakken
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x
	x

	ritsen
	
	
	
	
	
	
	x
	x

	scheuren
	x
	x
	x
	
	x
	
	
	

	snijden
	
	
	
	
	x
	x
	
	x

	vlechten
	x
	x
	
	
	
	
	
	

	vouwen
	
	
	
	
	x
	
	x
	x


	Werken met klei, 

gips en papier-maché
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	Boetseertechnieken
	x
	x
	
	x
	x
	
	x
	

	modelleren met gips
	
	
	
	
	
	x
	
	

	modelleren met papier-maché
	
	
	
	
	
	x
	
	x

	werken met vlakke platen
	
	
	x
	
	
	x
	x
	x


	Diverse voor handvaardigheid
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	assembleren  (diverse materialen)
	x
	x
	x
	x
	x
	
	
	x

	uitslagtekenen
	
	
	
	
	
	
	
	x


	werken met metaal
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	emailleren
	
	
	
	
	
	
	x
	x

	knippen van dun metaal
	
	
	
	
	
	
	x
	x

	oppervlakte bewerken
	
	
	
	
	x
	x
	
	

	popnagelen
	
	
	
	
	
	
	
	x

	werken met draad
	
	
	
	
	
	x
	x
	

	zacht solderen
	
	
	
	
	
	
	x
	x


	Textiele werkvormen
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	appliqueren
	
	
	x
	x
	
	
	x
	x

	batikken
	
	
	
	
	
	
	
	x

	borduren
	
	
	
	x
	
	x
	
	x

	breien
	
	
	
	
	
	x
	x
	

	haken 
	
	
	
	
	
	
	x
	

	knopen
	
	
	
	
	
	x
	x
	x

	naaien
	
	
	
	x
	x
	
	
	

	punniken
	
	x
	
	
	
	
	
	x

	sjabloneren
	
	
	
	
	
	x
	
	

	stempelen
	
	x
	
	
	x
	
	
	

	vlechten
	x
	
	
	
	
	
	
	

	weven
	x
	x
	
	
	
	x
	x
	x


Welke activiteiten op basis van de leerlijnen?

In de beschrijving van de activiteiten komt ook tot uiting welke visie de school heeft op de onderwijsleersituatie.

Die betreft:

· Het handelen van de docent (met nadruk op de pedagogische houding of op technische vaardigheden.

· De didactische werkvormen (methode van lesgeven).

· De groeperingsvormen binnen de groep.

· De keuze van de bestaande methode voor de lessen.

· Doe-het-zelfactiviteiten zonder hulp van de docent.

· Ontwikkelingsmateriaal en spelmateriaal voor de onderbouw bij de kleuters.

· Invulling van de leerlijn op basis van de beeldaspecten.

Welke vorm van evaluatie?

In een activiteitenplan staat ook het een en ander over evaluatie. Bij de evaluatie kunnen de volgende zaken besproken worden.

Het werk kan beoordeeld worden door de kinderen en de docent.

De kinderen kunnen de werkstukken op de grond leggen en in een kring er omheen zitten.

Er kunnen vragen gesteld worden over wat is uitgebeeld door iedereen.

De soorten werkstukjes kunnen in groepjes verdeeld besproken worden.

De kinderen leren positief over de werkstukjes te praten.

De docent beoordeelt afzonderlijk: de creativiteit, de vaardigheid, de werkhouding.

De tekeningen worden apart in een map bewaard gedurende een jaar.

De docent kijkt vooral naar de ontwikkeling van het beeldend vermogen.

De docent kijkt of de doelstellingen per leeftijdsgroep bereikt worden.

De docent beoordeelt het werk op concentratie, enthousiasme, verzorging en motivatie.

De docent neemt ook zijn eigen handelen onder de loep.

Materialen en inventaris

 Tot het activiteitenplan hoort ook een lijst met materialen en gereedschappen. 

Per groepslokaal

· Prikborden voor tentoonstellen van werkstukken en het naast elkaar hangen van werkstukken tijdens de evaluatie.

· Planken om ruimtelijk werk op ten toon te stellen en te bewaren.

· Computers met tekenprogramma’s en toegang tot internet.

· Materiaal en gereedschapsberging.

· Schoolbord. 

· Fonteintje.

· Twee schilderbordwanden op kinderhoogte. (groep 1 en 2)

· Twee schoolbord wanden op kinderhoogte. (groep 1 en 2)

· Zandtafel, watertafel.

Vaklokaal

· Grote groepstafels met krukjes.

· Opbergkasten voor materiaal en gereedschap.

· Planken om ruimtelijk werk op tentoon te stellen.

· Kranen en spoelbakken.

Gangen

· Prikborden en planken voor het tentoonstellen van werkstukken.

· Spoelbakken bij de toiletten.

Leermiddelenberging

· Voorraad voor materialen.

· Ladekast voor groot papier.

Documentatiecentrum

· Naslagwerken voor leerlingen en docenten.

· Methoden en vaktijdschriften.

· Collectie beeldmateriaal.

· Computers met tekenprogramma’s en toegang tot het Internet.

· Beeldmateriaal op cd-rom’s.

Teamvergadering

Het maken van een schoolplan gebeurt bij voorkeur door gezamenlijke actie van alle teamleden. 

Wil je het beeldonderwijs (net als bij andere vakken) structureel een plaats geven in het onderwijs dan moet het team bijvoorbeeld maandelijks overleg voeren.

Hoofdstuk 7
Beeldbeschouwing

Introductie

Leren kijken naar kunst gebeurde al lang op de pabo in de lessen cultuur- en maatschappelijk leven (CML, CMV, of CUMA). In de basisschool is het sinds de invoering van de kerndoelen in 1993 ook een onderdeel van de beeldende vakken. Het valt onder de noemer beschouwen. De docenten spreken liever van beeldbeschouwing omdat kunstbeschouwing in hun ogen een te beperkt terrein van beschouwen inhoudt: alleen kunst. Beeldbeschouwen gaat over het beschouwen van beelden in het algemeen: kunst en niet-kunst.

De theorie van Michael Parsons geeft je inzicht in hoe mensen en ook kinderen, een ontwikkeling doormaken in het kijken naar kunst.

Van object naar subject

Momenteel wordt kunstbeschouwing in het voortgezet onderwijs geëxamineerd bij de beeldende vakken en is het onderdeel van het vak culturele en kunstzinnige vorming (CKV).

Je kunt als je over beeldbeschouwen praten, uitgaande van het object: het beeld, of uitgaande van het subject: de beschouwer.

Meestal zijn de vragen:

uitgaande van het object, het beeld.

Kun je beschrijven wat je ziet?

Welke beeldaspecten zijn er gebruikt?

Hoe is het gemaakt?

Waarom zou de kunstenaar dat zo gedaan hebben?

Wat bedoelde hij er mee?

Hoe leefden en dachten de mensen in de tijd dat het werk gemaakt werd?

Uitgaande van het subject, de beschouwer.

Wat vind je er zelf van? Geef je eigen mening.

Docenten willen weten hoe kijkt een kind en wat denkt het daarbij. Wat doet dat wat een kind ziet met dat kind? Is dat voor ieder kind gelijk? Waarom wel? Waarom niet? Als je die vragen stelt ga je uit van het subject, van de beschouwer.

Theorie van Michael Parsons 

 Michael Parsons (filosoof en  professor aan de State University van Ohio, USA) heeft in 1987 een boek ( How we understand art?) gepubliceerd, gebaseerd op onderzoek in de praktijk. Beeldonderwijs gaat ervan uit dat waarnemen een middel is werkelijkheid te doen ontstaan en zodoende kennis te verwerven. Het voorwerp, de situatie, het idee: ze kunnen niet op zichzelf bestaan. Ze bestaan slechts bij de gratie van de waarnemer, de schepper van mentale voorstellingsbeelden. Ze bestaan vaag en onhelder voor een slechte waarnemer en helder, intens en geordend voor een goede waarnemer. Je krijgt beter inzicht in vormgeving (in wat visueel waarneembaar is) naarmate je wat vormgeving is (alles wat visueel waarneembaar is) beter waarneemt. Zo ontstaat kennis. Er zijn methoden om beter te leren waarnemen. Als je tekent zie je meer. Hetzelfde geldt voor handvaardigheid voor het maken van ruimtelijke beelden. Het is bovendien zo dat je waarnemingen behalve visueel ook tactiel kunt doen, door te tasten met je handen bijvoorbeeld.

Parsons zegt dat de mens kunst waarneemt volgens een bepaald waarnemingspatroon. Hij verwacht iets te zien en ziet het dan ook. Parsons zegt ook dat dit waarnemen van kunst zich ontwikkelt (zich kan ontwikkelen). Wij zeggen ongeveer hetzelfde van alles wat de mens waarneemt, dus niet alleen van kunst. De mens structureert zijn waarnemen: op een bepaalde leeftijd of fase in zijn ontwikkeling is hij zover dat hij op een bepaalde manier kijkt (de structuur van zijn waarnemen) en door die manier van kijken ziet hij iets (maakt hij zich al kijkend een beeld). Daar zijn jouw lessen tekenen en handvaardigheid op gebaseerd, op het gegeven dat kijken zich ontwikkelt, dat de mens zijn manier van kijken kan beïnvloeden, dat hij kan leren zien.

Tekenen en handvaardigheid betreft vooral het productief beeldend bezig zijn, ook al zit daar heel wat reflectie bij. Parsons heeft een studie gemaakt van hoe kinderen op kunst reageren en hij heeft daar conclusies uit getrokken die het onderwijs over kunst kunnen beïnvloeden. Daarom hebben we aan Parsons een goede begeleider.

Uit de studie van de ontwikkeling van het beeldend vermogen weet je dat er fasen in die ontwikkeling zijn en dat kinderen in een bepaalde ontwikkelingsfase dezelfde of nagenoeg de zelfde kenmerken vertonen in hun beeldend uiten. Omdat je weet dat het maken van beelden leerbaar is, maak je van die kenmerken gebruik in je onderwijs. Je kent allerlei middelen om leerlingen beter te leren tekenen, beter te leren boetseren enzovoort. De een lukt het beter dan de ander. Dat hangt soms af van de leerlingen en vaak van de docent.

Vijf brillen, vijf stadia

Parsons vergelijkt het waarnemen van mensen met het kijken door een bril. Mensen in verschillende fasen van ontwikkeling kijken door verschillende brillen. Als docent moet je weten wat het kijken door al die verschillende brillen voor mensen kan betekenen. Pas dan kun je dat kijken optimaliseren. Dat is een mooie vergelijking maar elke vergelijking gaat ergens mank. In het normale leven mag je blij zijn als je kunt zien zonder bril, maar voor Parsons is het waarnemen brilgebonden. 

De vergelijking met brillen nog even vasthoudend kunnen we er met Parsons van uitgaan dat er vijf verschillende brillen (verschillend van sterkte) zijn om naar kunst te kijken (om esthetische ervaringen op te doen). Wil je door bril vijf goed kunnen kijken dan moet je wel eerst door de andere vier hebben leren kijken.

Een bril die je goed past, zet je nooit meer af. Je kijkt als het ware door een steeds complexer lenzenstelsel naarmate je beter leert kijken. Die brillen zijn niet absoluut leeftijdgebonden,  al is het wel zo dat bril een in elk geval goed past op een kleuterneus, bril twee op die van een leerling van de middenbouw enzovoort. Met andere woorden: je wilt weten hoe iemand in een bepaald stadium van ontwikkeling zijn waarneming structureert. Vooral van belang is te weten te komen of en hoe je kinderen kunt leren beter door al die brillen te kijken. Dat lees je goed. Je kunt kinderen van de basisschool door alle vijf brillen leren kijken.

Stadium 1: associatie    

Wat iemand in dit stadium ziet is dat wat een associatie oproept. De uitnodiging: vertel wat je ziet, past hier heel goed, maar de antwoorden hebben te maken met het gegeven dat de waarnemer (meestal het jongere kind) er iets uit zijn dagelijkse omgeving in herkent of zich iets herinnert.

Dit stadium van kunstkijken wordt gekenmerkt door een sterke voorkeur voor kleur, hoe meer hoe beter. Wat anderen vinden is in dit stadium  nog niet belangrijk. Daar wordt wel naar geluisterd en het wordt misschien genoteerd.

Stadium 2: voorstelling   

Voor wie door de bril van het tweede stadium kijkt, is het uitermate belangrijk dat een beeld iets voorstelt, dat je er iets in ziet.  Een kubistisch portret is onaanvaardbaar. Het beeld wordt gewaardeerd als de afzonderlijke figuren voor de beschouwer herkenbaar zijn. Maar wat het werkelijk voorstelt (de diepere inhoud) is dan nog vaak onduidelijk. Non-figuratieve werken stellen (letterlijk) niets voor. Die worden dan niet gewaardeerd. Ze zijn niet goed. Volwassen die in dit stadium zitten, reageren met: dat kan mijn kleine broertje ook.
Als gevoelens tot uiting worden gebracht in een beeld dan moeten dat het liefst prettige gevoelens zijn die direct uit het realisme zijn af te lezen. In stadium een is er nauwelijks aandacht voor de mening van een ander. Nu beseft men dat anderen wel een andere mening kunnen hebben.

Stadium 3: expressie

In dit stadium wordt het beeld vooral beschouwd als iets dat emoties kan opwekken. De beschouwer gaat ervan uit dat de maker in zijn beeld een betekenis heeft gelegd en dat de beschouwer die betekenis te weten kan komen. Het overbrengen en het opwekken van gevoelens en ideeën wordt beschouwd als de voornaamste taak van de kunstenaar. En de kunstenaar zal daar, zo vindt de beschouwer die door deze bril kijkt, beter in slagen naarmate hij origineler is. Fotografisch realisme is dus vaak een minpunt voor wie door deze bril kijkt omdat fotografisch realisme niet gemakkelijk gezien wordt als eigen, authentieke en oorspronkelijke vormgeving. Een beeld wordt meer gewaardeerd naarmate het intenser gevoelens teweegbrengt.

Een stap vooruit is het dat in dit stadium niet alleen geaccepteerd wordt dat anderen een afwijkende mening hebben maar dat het ook helemaal niet erg is als een ander je gevoelens niet deelt. Het wordt als vanzelfsprekend ervaren dat iedereen een eigen opvatting heeft. Het heeft dan ook geen zin om praten over de kwaliteit van het beeld. Alleen je eigen gevoelens tellen, menen deze brildragers.

Stadium 4: leerbaar

In dit stadium beseft de beschouwer dat een beeld een sociale functie heeft. Een beeld is niet zo voor-ieder-anders dat met de uitspraak over smaak valt niet te twisten elke discussie bij voorbaat onmogelijk gemaakt wordt. Mensen die beeld een maken leven in een bepaalde tijd, een bepaald land, in een bepaalde culturele omgeving. Traditie, technisch kunnen en functie hebben ook invloed op hoe een beeld eruitziet. Je kunt met andere beschouwers praten over wat je ziet, over de voorstelling, over de beeldaspecten en over het gebruik van materialen. Je kunt meningen en opvattingen funderen en tegen elkaar afwegen. Kunstkritiek kan zinvol zijn als die je leidt naar beter zien en vollediger begrijpen van een beeld.

Stadium 5: eigen mening

Wie de vijfde bril past en er door kan zien, beseft dat hij als individu een oordeel kan vellen, gebaseerd op eigen inzicht en smaak. Dat oordeel kan afwijken van huidige of vroegere algemeen gangbare meningen omdat algemeen gangbare meningen gebonden zijn aan een groep, een cultuur en een tijd. Hij weet ook dat zijn eigen oordeel bepaald is door groep, cultuur en tijd.

De kijker beseft dat hij in dit stadium voortdurend kritisch naar dat eigen oordeel moet luisteren. Hij zal zich afvragen hoe het komt dat hij er zo over denkt en niet anders. Het is niet voldoende een eigen mening te hebben. Die mening zal ook geregeld getoetst moeten worden aan die van anderen. Niet om hem aan te passen aan andermans mening, ook al zou dat soms geen kwaad kunnen, maar om hem vaak ter discussie te stellen. Daardoor kan de zekerheid over de oprechtheid van een eigen oordeel groeien. Daardoor krijg je inzicht in de beïnvloeding van beelden op mensen en krijg je meer kijk op het wezen van het beeldend werk.

En nu de praktijk

Wat kun je nu met die theorie van Parsons doen in de praktijk van kunstbeschouwing met jouw leerlingen? Kunnen we ervan uitgaan dat leerlingen in groep 8 de potentie hebben door alle vijf de brillen te kijken? Ze zijn er geestelijk wel toe instaat.

1. Ze kunnen associëren.

2. Ze kunnen uiterlijke kenmerken van de voorstelling begrijpen.

3. Ze kunnen gevoelens ondergaan bij het kijken naar een beeld.

4. Ze kunnen kennis verwerven over beeldaspecten.

5. Ze kunnen een eigen mening formuleren over hun relatie tot een beeld.

Maar hoever kunnen ze die bekwaamheden ontwikkelen in de voorgaande jaren? Hoe help je kinderen daarmee?

Beeldbeschouwen begint met kijken

In toenemende mate zijn mensen die met kunst te maken hebben het met elkaar eens als het erom gaat te bepalen wat kunst is. Er zijn twee opvattingen, die beide bruikbaar zijn.

Kunst is datgene wat de kunstenaar die het gemaakt heeft, kunst noemt. Dan moet je nog een definitie kunstenaar hebben. Een kunstenaar is iemand die zijn vak professioneel uitvoert.

Je kunt ook zeggen: kunst is datgene wat binnen het kunstgebeuren is geplaatst. Het woord kunst gebeuren is een verzamelnaam voor tentoonstellingen, catalogus, kunstuitleen, museum, inzending voor een kunstprijs, enzovoort. 

In beide uitspraken komt naar voren dat het al of niet kunst zijn van iets niet afhangt van het object zelf, maar van externe factoren; afspraken (opvattingen) in dit geval. 

Zijn kinderen kunstenaars? In de bovengenoemde opvattingen niet, maar vind je het echt belangrijk te weten? Verandert je onderwijs aan kinderen daardoor? De discussie over wat kunst is en wie kunstenaars zijn, is niet belangrijk meer op het moment kunst beschouwen veranderen door beeldbeschouwen. En dat is eigenlijk wat in het onderwijs gebeurt: beeldbeschouwen. Als zo’n beeld kunst is wordt het  kunstbeschouwing. Het hoeft ook niet altijd over algemeen geaccepteerde kunst, museumkunst, te gaan. Kinderen hebben een andere belangstelling dan volwassenen. De naam kunstbeschouwing komt uit de kunstgeschiedenis. Inmiddels zijn we nog verder gegaan en hebben we begrepen dat het eigenlijk gaat om het kijken naar alles wat visueel waarneembaar is. Sommigen spreken consequent van beeldbeschouwing en in de kerndoelen noemen ze het beschouwen.

Bij de kinderen gaat het erom te streven naar het opwekken van nieuwsgierigheid en verwondering.

Exposeren

De inrichting van het groepslokaal zegt vaak heel wat over de opvattingen van de groepsdocent en van zijn manier van omgaan met de kinderen en lesgeven. Een omgeving die prettig om te zien is, heeft een positieve invloed op hoe kinderen zich gedragen en het beïnvloedt ook het leergedrag. Grote zachtboard platen tegen de wanden en voldoende plank- en tafelruimte heb je meestal nodig.

Kijken, hoe doe je dat? 

Beschouwen is iets waar de docent zijn didactische kennis en vaardigheden op kan botvieren, want beschouwen kun je leren. Leren in beide betekenissen. Je kunt kennis en vaardigheden overdragen en de leerlingen kunnen kennis en vaardigheden omtrent beeldbeschouwen verwerven. Leer kinderen kijken. Leer ze kijken naar wat de moeite waard is om gezien te worden. Leer ze kijken met al hun zintuigen. Door zo te leren kijken leer je ze waarnemen. Bij beelden waar je naar kijkt hoort ook kunst. Kunstgeschiedenis hoef je op de basisschool in het geheel niet te onderwijzen.

Kunstwerk en beschouwer moet als het ware steeds een levendig debat onderhouden. Voor en debat is het belangrijk dat de betrokkenen belangstelling voor het onderwerp hebben. Als je wilt dat de kinderen belangstelling voor kunstvoorwerpen hebben moet je ze op een of andere manier nieuwsgierig maken. Probeer niet volgens een vast stramien elk beeld te analyseren. Schema’s hebben vaak slechts de formele beeldaspecten op het oog. Ze bevredigen de nieuwsgierigheid slechts ten dele en vervelen gauw. Het is volstrekt zinloos een kunstwerk alleen verstandelijk te analyseren. Daarmee bereik je geen meebeleven, geen meedenken en zo blijft het oninteressant.

Als je de lessen kunstbeschouwing voorbereidt, zou je de gezichten van de kinderen voor wie je het doet, voor ogen moeten hebben. Dat helpt. Wat ook helpt is dat je je afvraagt of je iets kunt doen met de voorkeuren en interesses van kinderen in het algemeen.

· Kinderen houden ervan op zolder dingen te ontdekken.

· Kinderen vinden het bijhouden van een poëzie-album leuk.

· Kinderen verzamelen graag dingen.

· Kinderen scheppen er genoegen in een dof zilveren lepel glanzend te poetsen.

· Kinderen zijn gek op verkleedpartijen.

· Kinderen hebben voorkeur voor bepaalde kleren.

· Kinderen houden van dieren.

Kunstenaar op school

Een kunstenaar kan ook iets zelf komen vertellen in de groep. De groep kan dit gesprek voorbereiden door vragen te formuleren aan de hand van werk van die kunstenaar dat in de groep aanwezig is of waarvan hij foto’s gegeven heeft. Bijvoorbeeld:

· Hoe ontstond een bepaald idee? (Zomaar ineens, was er iets gebeurd, was het een logisch vervolg op dingen die hij daarvoor maakte.)

· Hoe kwam het werk daarna tot stand?

· Hoeveel tijd is er aan gewerkt?

· Wat gebeurde er met het werk toen het klaar was? (Bijvoorbeeld opgeborgen in een map, ingelijst en naar een museum gebracht voor een tentoonstelling, in een park geplaatst, verkocht aan een verzamelaar, vernietigd.)

· Wat heeft het gebruikte materiaal gekost?

· Voor welke techniek, materiaal en gereedschap geeft hij de voorkeur bij het uitwerken van zijn ideeën en waarom? 

· Wat voor opleiding heeft hij? 

· Hoe ziet zijn werkruimte er uit?

· Hoe vinden zijn eigen kinderen zijn werk?

De kinderen kunnen ook naar een tentoonstelling geweest zijn en dan vragen opstellen die ze hem toesturen. Er zijn kunstenaars die graag over zichzelf en hun werk vertellen, maar er zijn er ook die het niet willen of niet kunnen. Sommigen zeggen: mijn werk spreekt voor zichzelf, want als ik het uit moet leggen had ik beter een ander beroep moeten kiezen. Maak wel tevoren duidelijke afspraken met de kunstenaar. 

Museumbezoek

Het museum is een onderwijsmiddel. Onderricht in biologie, geschiedenis, beeldbeschouwing enzovoort wordt levendiger wanneer het niet alleen uit een boekje gebeurt, maar tevens met echte voorwerpen wordt ondersteund. Bovendien begrijp en onthoud je iets beter wanneer je het ook gezien hebt.

Wanneer er plannen bestaan om een museum te bezoeken, probeer het dan goed voor te bereiden door een antwoord te vinden op de volgende vragen en raadpleeg daarna ook het museum.

· Wat is de reden van het bezoek?

· Wat is het doel van het bezoek?

· Welk museum kan het best worden bezocht?

· Wat moeten de leerlingen weten om het aangebodene te kunnen begrijpen en verwerken?

· Op welke manier kan het bezoek het best in de groep worden voorbereid?

· Heeft het museum een educatieve dienst die je bij inhoudelijke en organisatorische kanten kan adviseren?

· Informeer bij het regionale centrum voor kunstzinnige vorming of ze programma’s hebben die gericht zijn op museumbezoek.

· Heeft het museum een cd-rom van de eigen collectie en een website?

· Indien je de leerlingen in het museum niet zelf begeleidt, wie verzorgt dan deze begeleiding? Misschien kunnen ouders meehelpen?

· Is er een geschikt formulier met vragen en opdrachten.

· Past het tijdstip van het museum bezoek in het schoolprogramma.

· Hoe wordt het vervoer geregeld en wat zijn de kosten?

· Op welke manier kan het bezoek in de klas worden uitgewerkt, geëvalueerd?

Boeken, cd-rom’s en het Internet

Er is voor kinderen in de basisschoolleeftijd een grote hoeveelheid literatuur over kunst en kunstenaars. Er zijn zelfs complete naslagwerken speciaal voor kinderen.

Cd-rom’s met kunst zijn over het algemeen niet voor het onderwijs gemaakt maar kunnen heel goed als onderwijsmiddel gebruikt worden, net als reproducties.

Hoofdstuk 8
Hoe ontwikkel je creativiteit?
Introductie

Het bevorderen van de creativiteit hoort bij de algemene pedagogische doelstellingen van het onderwijs. Tekenen en handvaardigheid hebben door hun typische structuur en uitgangspunten wel veel gelegenheid creativiteit te bevorderen.

Het grootste probleem bij beeldonderwijs is niet de creativiteit van de leerling hoorde ik onlangs iemand zeggen, maar die van de docent. Volgens hem zou je docenten meer creatief moeten maken zodat ze ook hun leerlingen tot creatief gedrag zouden uitlokken. Als dat zo is, probeer dan voor je zelf uit te maken hoe je hiervan kunt leren.

Creativiteit bij beeldonderwijs

Drie stellingen vooraf.

· Elke leerling (ieder mens) is creatief op een of meer manieren.

· In elk van die manieren kan iemand een bepaalde graad bereiken (meer of minder creatief zijn).

· Als docent kun je leerlingen leren creatiever te zijn.

Creëren is iets maken

In het dagelijkse gebruik heeft het begrip creëren allerlei bijbetekenissen gekregen zoals ideeën van oorspronkelijkheid, originaliteit, opvallend, mooi enzovoort. Haal deze versierende bijbetekenissen er af en kijk wat er overblijft.

Heel simpel dit: creëren is maken.

Daarmee is de uitspraak als: Ik ben niet creatief in feite onmogelijk geworden.

De mens is een doener van nature, dus creativiteit is er volgens onze opvatting. Maar de mens is ook geneigd tot gemakzucht, en houdt het doen wel in evenwicht. De drang naar bezit is ook altijd aanwezig. Levert het iets op? Heb ik er wat aan? Kan ik er wat mee? In de opvattingen over onderwijs heet het dat onderwijs toepassingsgericht moet zijn.

Stel dat je van die drie eigenschappen (bezig willen zijn, gemakzucht, bezitsdrang) in de lessen tekenen en handvaardigheid gebruik wilt maken. Hoe doe je dat dan?

· Je zorgt dat de leerlingen iets kunnen doen, iets kunnen maken.

· Je zorgt voor een gemakkelijke, duidelijke, stap voor stap voorgeschreven opdracht (gemakszucht).

· Je zorgt voor geheide resultaten (bezitsdrang).

· Je zorgt ervoor dat ze dat wat ze maken ook kunnen gebruiken (toepassingsgericht).

Met zulke opdrachten heb je geen kind aan ze en ze zijn nog creatief bezig ook.
Vijf vormen van creativiteit 

Tekenen en handvaardigheid zijn activiteiten waarbij iets gemaakt wordt, er komt iets tot  stand, er wordt iets geschapen. Tekenen en handvaardigheid zijn creatieve activiteiten.

Er zijn verschillende vormen van creativiteit (lagen, kwaliteit).

In navolging van Taylor (1964) onderscheiden we vijf niveaus van creativiteit:

· creativiteit van het uiten;

· creativiteit van het produceren;

· creativiteit van het ontdekken;

· creativiteit van het vernieuwen;

· creativiteit van het scheppen.

Vernieuwen komt onder andere voor bij wetenschappelijk onderzoek als een onderzoeker, voortbouwend op bepaalde gegevens in staat is een nieuw element toe te voegen aan het bestaande. Maar hoe zit het dan met scheppen? Over het begrip scheppen moeten we ook afspraken maken. Leerlingen maken hun eigen werk. Bij scheppen denken we aan de prestaties van mensen als Einstein, Newton, Picasso en Michelangelo, die geheel nieuwe zaken aan het menselijke bestaan toevoegden. De beide hoogste vormen (vernieuwen en scheppen) zijn geen onderwerp voor het onderwijs op ons terrein. Met de eerste drie vormen hebben we wel te maken. We gebruiken die als ze bezig zijn met het leren van probleemoplossend denken en handelen.

Creativiteit van het uiten

Als je wilt dat leerlingen zich uiten, moet je ervoor zorgen dat ze zich willen uiten. Uiten is: maken. Uiten is het omzetten van een gedachte, een idee, een beeld in een waarneembare vorm: een zin, een gebaar, een beeld. De creativiteit die iemand zover brengt dat hij zich uit, is creativiteit op laag niveau. Het basisniveau van creativiteit is onontbeerlijk voor andere vormen van creativiteit.

Je moet de leerling dus in elk geval zover zien te krijgen dat hij iets wil doen, dat hij zin heeft (niet ongenegen is) creatief te zijn, ook als dat wat lastiger wordt. Je moet de leerlingen motiveren, een sfeer scheppen waarin in ze zich gemakkelijk en spontaan uiten. Iets maken begint met iets willen maken. Beschouw het als een uitdaging. Waar is onderwijs voor? je brengt de leerling al is het maar een klein stapje verder in zijn creativiteit en het zich willen uiten.

Na de Tweede Wereldoorlog, toen we eindelijk weer vrij waren om onze gedachte te uiten, bleek dat uiten een vruchtbare voedingsbodem voor het onderwijs in tekenen en handvaardigheid: wees bezig, doe, uit je, je bent vrij.

Bij expressie gaat het om het doen. Elke vorm van uiten valt eronder, dus ook bewegen en muziek maken. De mate van creativiteit wordt gemeten aan intensiteit, hevigheid, concentratie.

Het uiten als vorm van creatief gedrag kun je aanmoedigen door in de klas een sfeer te scheppen die dat bevordert. Zorg voor een klimaat waarin de leerlingen zich veilig voelen. Sta open voor gewone en ongewone vragen, voor gewone en ongewone ideeën.

Creativiteit van het produceren

De docenten gingen zich weer bemoeien met wat er gemaakt werd en hoe dat tot stand kwam,

met het product en het proces dat tot een product leidde. Door een dergelijke bemoeienis wordt de vrijheid (niet de hevigheid of de intensiteit) van het uiten dus op twee fronten aan banden gelegd. Door de manier waarop het product tot stand komt (het proces) meer te structureren en door eisen te stellen aan het product zelf. Als je de manier waarop het product tot stand komt, de wijze waarop leerlingen bezig zijn, beoordeelt, ben je bezig met procesevaluatie. Het beoordelen van de resultaten van het uiten noemen we productevaluatie.

Het proces bij het produceren: probleemoplossend handelen

Je kunt processen bij tekenen en handvaardigheid zo beïnvloeden dat je uitstekende producten van je leerlingen krijgt. Een docent zou bijvoorbeeld gebruik kunnen maken van geprogrammeerde instructie met een hoge graad van geslotenheid. Creativiteit is dan nauwelijks nodig. De leerlingen voeren precies uit wat ze stap voor stap krijgen voorgeschoteld. Het proces heeft een lage graad van creativiteit naarmate de instructie meer gesloten is. Geprogrammeerde instructie kan ook instructie zijn waarin de leerling de mogelijkheid heeft om zelf beslissingen te nemen. Een meer open geprogrammeerde instructie biedt de leerling mogelijkheden tot een meer creatief proces van produceren.

Bij beeldende processen gaat het om probleemoplossend denken en handelen. Een probleem is een toestand die niet bevredigt. 

Als je leerlingen leert om opdrachten (beeldende problemen) systematisch aan te pakken, zeggen we dat je leerlingen leert probleemoplossend te handelen. Manieren van probleemoplossend handelen (met het doel iets te maken, iets ontwerpen) noemen we ontwerpstrategieën. Hoe creatief is probleemoplossend handelen? Dat hangt van de strategie af. Er zijn vormen van systematisch probleemoplossend bezig zijn die weinig creativiteit toelaten: de eerste oplossing die je te binnen schiet zorgvuldig afwegen en afwijzen als er maar iets tegen in te brengen is, punt uit. Er zijn ook echter vormen van systematisch probleemoplossend bezig zijn met mogelijkheden om veel creativiteit te gebruiken bij het tot stand brengen van producten. Brainstormen bijvoorbeeld kan heel goed in een ontwerpstrategie worden gepland, divergent denken eveneens. Creatief probleemoplossend handelen is er altijd op uit antwoorden te vinden die niet voor de hand liggen.

Kenmerken van creatieve processen

Creativiteit is leerbaar. Ook de sfeer in de klas is belangrijk. Volgens Guilford, een Amerikaanse psycholoog, onderscheiden we twee vaardigheden in het creatieve proces. Hij noemt ze fluency en flexibilety. Die bepalen de kwaliteit van creatieve processen.

Fluency in het proces van creatief produceren bij tekenen en handvaardigheid heeft te maken met het gemak en de snelheid  waarmee beeldende ontwerpen tot stand komen (vergelijkbaar met bijvoorbeeld vloeiend Frans spreken). Het is ook divergent denken.

Flexibility kan vertaald worden in: soepelheid, vrij zijn van starheid, buigzaam. Flexibility heeft te maken met van voor de hand liggende, gemakkelijke patronen, met het vermogen gemakkelijk een eigen (in ons geval beeldende) oplossing te vinden voor een probleem. Originaliteit is hieraan verwant.

Leiding geven aan het proces van productieve creativiteit vraagt van de docenten kennis van creatieve processen, inzicht in de ontwikkeling van het beeldend vermogen van kinderen, didactisch inzicht en didactische vaardigheid. Om creatieve processen te ontwikkelen moet je als docent uitdagen.

Het variëren van werkvormen in het onderwijs (groepswerk, individueel werk, uitnodigende vorm, mededelende vorm, vragende vorm enz.) kan de flexibiliteit van leerlingen vergroten omdat ze daardoor telkens geconfronteerd worden met een ander soort uitdaging.

Product

Uit gedrag kan een product ontstaan. Dat product kan aanwijzingen geven voor de graad van creativiteit die de maker bij het proces kan hanteren, maar een product is niet meer dan een graadmeter. Een opmerking als: dat is een creatief werkstuk, zou dan moeten luiden: aan dit werkstuk ligt een creatief proces ten grondslag. Een product is meestal visueel waarneembaar, staat hiervoor. Is het dat niet altijd? Nee, er zijn heel wat producten bij tekenen en handvaardigheid die voor de docent niet waarneembaar zijn. Elk beeld immers dat de leerling in zichzelf maakt naar aanleiding van een beleving is een product. Het stimuleren van actief en nauwkeurig waarnemen kan dit positief beïnvloeden en zodoende het product creatiever maken. Het prikkelen van de verbeelding kan eveneens leiden tot rijkere en creatievere verbeelding.

Creativiteit van het ontdekken

De derde vorm van creativiteit waar we in het onderwijs mee te maken hebben, is de creativiteit van het ontdekken. Inventieve creativiteit is dat. Het komt voor bij een leerling die in staat is nieuwe en ongewone relaties te ontdekken tussen wat tevoren niet op die manier bij elkaar hoorde. Die leerling hanteert materialen, technieken, beeldaspecten op een (althans voor hem op dat moment) ongebruikelijke manier. Hij combineert, maakt gevolgtrekkingen en experimenteert op een wijze waar zijn medeleerlingen en de docent van opkijken. Inventieve creativiteit kan ook aanwezig zijn bij een leerling die, bezig is aan een werkstuk, gaandeweg van de opdracht afwijkt. Om daaraan recht te doen moet je misschien je beoordelingsnormen bijstellen.

Kenmerken van een creatieve leerling

Een creatieve leerling:

· kan zich aanpassen aan zich wijzigende omstandigheden (is flexibel);

· brengt vrij gemakkelijk veel ideeën naar voren (fluency);

· neem actief waar, dat wil zeggen met aandacht voor details en nauwkeurig, zonder dat hij daarop door anderen hoeft te worden gewezen;

· blijft zoeken naar alternatieve oplossingen en kiest vrijwel nooit voor de meest voor de hand liggende;

· denkt en oordeelt onafhankelijk van andere personen, andere meningen;

· houdt van proberen en experimenteren;

· toont durf, heeft geen angst voor het onbekende, is bereid risico’s te nemen;

· is ondernemend, nieuwsgierig, scherpzinnig, selectief, spontaan.

Voorwaarden om creatief gedrag te ontwikkelen

Creativiteit is aan te leren, mits er in het onderwijs (in teken- en handvaardigheidles) voldaan wordt aan een aantal voorwaarden. Voorwaarden om creatief gedrag mogelijk te maken.

· Leerlingen moeten de ruimte krijgen voor zelfstandig denken en handelen. De zogenaamde open leersituatie.

· Leerlingen moeten in een ontspannen sfeer kunnen werken, met plezier, zonder druk van de docent en zonder druk van concurrentie, zonder angst uitgelachen te worden. Er moet een klimaat van veiligheid heersen.

· Leerlingen moeten probleemoplossend kunnen werken; de docent draagt het probleem aan of de leerling stelt zich zelf het probleem: dit is wat ik bereiken wil en ik wil het zelf ontdekken (ontdekkend leren).

· De leerstof moet ontdekkingen toelaten.

· Leerlingen moeten eigen ideeën naar voren kunnen brengen.

· Leerlingen moeten enige kennis, inzicht en ervaring hebben met betrekking tot een vormingsgebied om tot creatief gedrag te kunnen komen.

· De leerstof moet uitnodigend zijn, motiverend werken, nieuwsgierigheid oproepen.

· De docent organiseert de leersituatie, stelt materiaal beschikbaar en heeft een begeleidende en stimulerende rol.

· De docent stelt zich op als iemand die niet vraagt naar antwoorden die hij zelf al kent maar om iets te weten te komen. Hij vraagt niet alleen: wat is dat voor een boom die voor het raam staat? Maar ook Wat zou je met die boom kunnen doen? De antwoorden van de leerlingen neemt hij serieus.
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